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A Secretaria Municipal de Educagao de Manaus, por meio desta proposta,
objetiva implementar sua Politica Publica de Educacao Integral, em observancia ao
conjunto normativo-legal que versa sobre a ampliacdo da jornada escolar ou o tempo
integral, quer em ambito nacional, quer municipal. Dessa forma, esta Secretaria
enquanto instituicdo gestora e indutora de politicas publicas contempla o previsto tanto
na meta 6 do Plano Nacional de Educacao (Lei N° 13.005, 25 de junho de 2014) como
no Plano Municipal de Educacéo (Lei N° 2.000, 24 de junho de 2015), ou seja, em
ambos os planos ha previséo de ampliagéo da oferta de educagao em tempo integral na

educagao basica.

Esta Proposta de Educacao Integral da Secretaria Municipal de Educacgao de
Manaus resulta de um esforgco coletivo e colaborativo entre representantes da
sociedade civil organizada, de instituicdes de ensino superior publicas, de professores
educadores e assessores desta secretaria, que compdem o universo e a diversidade de
profissionais da educacgao publica municipal. O seu propoésito é subsidiar as unidades
escolares da rede municipal para que construam de forma autbnoma, democratica e
participativa seu Projeto Politico-Pedagdgico na perspectiva da educagéao integral e(m)

tempo integral.

A proposta apresenta as referéncias basilares para a promoc¢ao da formacgao
integral do estudante, por meio de uma concepcgao critica e emancipadora de educacao
integral, entendida como formacdo humana em suas multiplas dimensdes: afetiva,
cognitiva, fisico-motora, ética e estética. Formagao que implica na ressignificagao de
concepcgoes e praticas de ensino, de curriculo, dos tempos, dos espacos e do modo de

compreender o sujeito educativo.

Nesta perspectiva, é fundamental que as dinamicas escolares ganhem novos
contornos, especialmente, no que se refere a criagdo de oportunidades de
aprendizagens mais significativas, a inovacao dos processos pedagogicos, a integracao
da escola com a comunidade e seu entorno, tendo em vista novos horizontes para o
fortalecimento da escola como um tempo-espago mais justo e solidario, em que todos
os estudantes possam concretizar seus percursos escolares de forma bem-sucedida.
Esta iniciativa tem como ponto fulcral a qualidade da educagao publica, gratuita e

obrigatdria como direito inalienavel.



Assim, desejamos que a comunidade educativa, a partir da leitura deste
documento-referéncia, promova momentos de estudos reflexivos em diregcdo a agdes
propositivas que se articulem aos principios e pressupostos da educacéo integral para o

desenvolvimento pleno dos estudantes.

A Comissao
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‘A vida é dialogica por natureza. Viver
significa participar do dialogo: interrogar,
ouvir, responder, concordar, etc. Nesse
dialogo o homem participa inteiro e com
toda a vida: com os olhos, os labios, as
maéos, a alma, o espirito, todo o corpo, 0s
atos. Aplica-se totalmente na palavra, e
essa palavra entra no tecido dialégico da
vida humana, no simpdésio universal
(Bakhtin, [1979]; 2003:348).

Parafraseando o enunciado de Bakhtin, diriamos que a educagao nao
prescinde do diadlogo, significa participar do didlogo com toda a imersao humana
possivel. No dialogo reside a contingéncia da criagcao e recriacdo. Esta proposta de
Educacgéao Integral e(m) Tempo Integral, assumida pela Rede Municipal de Ensino, é
produto de um dialogo polifénico, proficuo e consequente entre diferentes agentes
educativos e sociais. Partimos do reconhecimento de que o tema da educacéo integral
tem se enriquecido e potencializado pelos amplos e divergentes debates e dialogos
experimentados, especialmente na ultima década, nao somente nos meios institucionais
como também nos meios nao-institucionais. Em relagéo a escola publica brasileira, € um
tema com amplitude sécio-histérica e que se prende a ideia de fazer avancar a qualidade
daeducagao escolar.

A concepgado de educacao integral assumida por esta secretaria esta
diretamente associada a transformacao da visdo de educagao escolar tradicional. As
experiéncias que a escola propicia e o papel que exerce na formagao dos estudantes
alteram-se radicalmente. Esta concepgao de educacgao integral, de acordo com Guara
(2006, p.16), tem “o desenvolvimento humano como horizonte (...), a necessidade de
realizacao das potencialidades de cada individuo para que possa evoluir plenamente
com a conjugacao de suas capacidades, conectando as diversas dimensdes do sujeito
(cognitiva, afetiva, ética, social, ludica, estética, fisica, biolégica)’. Nesta linha de
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pensamento, a educagao escolar nao se reduz ou da mais énfase ao aspecto cognitivo.
Considera o aspecto cognitivo como incontornavel designio para a formagao cientifica e
cultural dos estudantes desde que coadunado ao desenvolvimento de outros aspectos
que constituem o sujeito em suaintegralidade.

Aeducacao integral implica numa abordagem educacional mais abrangente
que se alicerga na promogao do acesso e na apropriagdo dos conhecimentos cientificos,
artisticos, culturais, filosoficos e tecnoldgicos enquanto patriménio cultural, tendo como
base a diversificagao curricular. Esta diversificagdo se apresenta como mecanismo para
enriquecimento das experiéncias educativas em fungdo das aprendizagens,
substancialmente voltadas para a ampliacdo do repertério social e cultural do estudante.
Nesse sentido, a educacado integral ndo se restringe a ampliacdo do tempo de
permanéncia do estudante na unidade escolar, uma vez que este tempo &, sobretudo,
consoante Cavaliere (2002) um tempo qualitativamente transformado porque impacta os
dogmas temporais escolares calcados na linearidade, na rigidez e no controle
sistematico.

A construgao do conhecimento na perspectiva da formacgao integral néo se
pauta na transmissao, como denuncia e questiona Freire (2005) a respeito da educagao
bancéria, mas esta fundamentada num processo educativo dialégico, relacional,
contextual e auto-eco-organizador dos conhecimentos e da pluralidade de saberes que
envolvem as experiéncias e as relagdes dos sujeitos presentes no tempo-espacgo escolar.
Tempo-espago no qual a construcao e reconstrugdo dos conhecimentos concretizam-se
no trabalho pedagdgico engendrado de modo critico, problematizador, integrado e
contextualizado, a fim de tornar exequivel experiéncias socioculturais, desportivas,
artisticas, de investigacdo e pesquisa cientifica que se convertam em aprendizagens
significativas. Em vista disso, neste tempo-espaco, todos os agentes educativos sao
considerados assim, sd0 em seu protagonismo, visto que estdo diretamente implicados
no processo educativo e, corresponsaveis por sua producgdo, ressignificagdo e
transformacao.

Um projeto de Educagao Integral orientado para a formacao integral dos
estudantes ndo prescinde da necessaria imersao em processos de reflexao e dareleitura
das diferentes dimensdes que compdem a organizagao do trabalho pedagdgico, quais
sejam: os tempos e espacos educativos, a dindmica curricular, as estratégias e
metodologias de ensino, a gestdo escolar, entre outros. Por esse prisma, o
redimensionamento do trabalho pedagdgico justifica-se em fungéo do tipo de sujeito que
se quer formar, portanto, este projeto deve ser coerente, potencializado e qualificado para
os fins educativos almejados.

Neste ensejo, consideramos que a perspectiva sdcio-historica de Educacao



Integral que compreende o sujeito em sua integralidade e que se pauta numa viséo
critico-emancipadora (CAVALIERE, 2002, 2007, 2009, 2014; MAURICIO, 2007;
COELHO, 2004, COELHO et al., 2014) compagina com o proposito de melhorar as
praticas e a capacidade de funcionamento da escola publica, uma vez que busca
promover mudangas na cultura escolar. Do ponto de vista das autoras referidas, e
reiterado neste documento-referéncia, o desafio da educagao integral supde a
valorizagdo da escola como um espago publico, politicamente democratico e de
humanizagao.

A Secretaria Municipal de Educagao de Manaus justifica e propde esta
oferta, considerando que a Educagao Integral e(m) Tempo Integral € um compromisso
para uma educacéo publica de elevada qualidade.
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OBJETIVOS DA
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-
e Instituir a Educacgao Integral e(m) Tempo Integral nas [
escolas publicas com inequivoca qualidade, 'é\

assegurando formacao plena a todos os estudantes,

fundamentada em praticas democraticas, inclusivas, N
sustentaveis, social e culturalmente justas.
. Ampliar as oportunidades educativas visando garantir formagéao global e

diversificada, em espacgos diferenciados e tempos pedagogicamente refletidos
para favorecer as experiéncias de aprendizagem dos estudantes;

o Estabelecer dindmicas de gestdo compartilhada da educacéo, tendo o bairro,
o territério e a cidade, através de suas instituicdes e atores, como interlocutores
ativos na concretizagéo do Projeto Politico-Pedagdgico;

° Articular saberes, conhecimentos e experiéncias com a comunidade do
entorno, criando redes de dialogo e partilha com foco na formagéao integral dos
estudantes;

¢ Criar mecanismos e/ou dispositivos de apoio ao trabalho pedagogico-curricular
em que se fortalegam a autonomia, a capacidade cientifica e de investigacao, a
criticidade e a participagcao dos estudantes em seus percursos de aprendizagem
e formacao;

° Fomentar a formacdo de professores a partir de comunidades de
aprendizagem, viabilizando processos de cooperagdao e colegialidade no
desenvolvimento de uma cultura colaborativa e profissional do trabalho
pedagogico docente;

e Criar condigbes em termos organizacionais, curriculares e pedagoégicos para
a promog¢ao do sucesso educativo dos estudantes, considerando as suas
singularidades enquanto agentes sociais e culturais, os seus interesses, as suas
necessidades e os seus projetos de vida.
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s Um projeto educativo construido coletivamente cujas intencionalidades sédo
partilhadas e assumidas por todos da comunidade educativa e de
aprendizagem (alunos, pais, professores e profissionais da educagao, agentes
educativos) e no qual a escola esta situada como a articuladora do processo
educativo;

o Um projeto educativo que promova a diversidade de praticas, linguagens,
tempos, espagos, conhecimentos e saberes;

o Um projeto educativo que encoraja e viabiliza o desenvolvimento pleno dos
sujeitos em todas as suas dimensdes — fisica, intelectual, social emocional e
simbdlica, por meio de um curriculo integral e integrado;

o Um projeto educativo que compreende a aprendizagem como um processo
social em que os estudantes constroem significados a partir das experiéncias,
portanto, de forma singular;

o Um projeto educativo assentado numa perspectiva inter e transdisciplinar
dos conhecimentos, de modo que os estudantes apropriem e reelaborem
conceitos e desenvolvam estruturas cognitivas cada vez mais complexas;

¢ Um projeto educativo orientado para a formagéo e afirmagéo de cidadanias,
de pertengas e sociabilidades, favorecendo experiéncias nas quais os sujeitos
possam desenvolverem-se de modo autbnomo, solidario, responsavel e sejam
impelidos a construgdo de uma sociedade mais justa, inclusiva e democratica;

e Um projeto educativo propiciador de percursos de aprendizagem e formagéao
que valorize as caracteristicas, interesses, experiéncias e potencialidades do
estudante e que fomente dispositivos pedagdgicos adequados e favoraveis a
participacao do estudante;

o Um projeto educativo que se inscreve num tempo e espaco historicos, e em
vista disso, reconhece a importancia da valorizagao da diversidade humana,
sociocultural e geografica constituidora da regido amazénica.
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ASPECTOS
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DA EDUCACAO
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A tematica da educacgao integral consiste numa ideia presente em diferentes
momentos da histéria educacional brasileira, na qual expressa concepg¢des e praticas de
educagdo demarcada politica, filosofica e ideologicamente, traduzindo-se por uma
construgao sécio-histérica. Além disso, nas ultimas décadas, vem se notabilizando no
Brasil em fungdo de um vasto arcabougo legal propulsor de projetos, programas e
experiéncias na diregcdo da educacgdo integral. Nesse sentido, vale destacar alguns
aspectos historicos relacionados a educagao integral no contexto da educagéao publica no
pais, especialmente, no decorrer do século XX.

A demanda social para oferta da Educagao Integral em tempo integral ndo é
recente, pois ao longo da histéria da educacéo brasileira evidenciou-se uma preocupagao
com a ampliagdo do tempo escolar e com a melhoria do processo ensino-aprendizagem.
Durante o século XX algumas
das experiéncias mais
significativas no ambito da
educacao integral podem ser
observadas a partir do
Movimento Escolanovista na
década de 1930. Este §
movimento repercutiu no §
Manifesto dos Pioneiros da
Educagdo Nova em 1932, do

qual participaram varios

intelectuais, escritores,

artistas e educadores. Um dos educadores proeminentes do movimento escolanovista foi
Anisio Teixeira (1900-1971) que, inspirado nas ideias pragmatistas de renovagao
pedagodgica do pedagogo e filésofo americano John Dewey (1859-1952), implantou mais
tarde, na década de 1950, no Estado da Bahia, o Centro Educacional Carneiro Ribeiro
(1950), escola de tempo integral que se configurou como a primeira experiéncia de
educagao integral em que estao incorporados conceitos escolanovistas. O centro era
composto de quatro “Escolas-Classe” e de uma “Escola Parque”, nas quais
apresentavam um curriculo diversificado que congregava atividades intelectuais com
atividades praticas, constituindo um repertério formativo abrangente, sendo as atividades
distribuidas ao longo da jornada diaria: artes aplicadas, industriais e plasticas, jogos,
recreacao, ginastica, teatro, musica e danga.
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Por consequéncia, outras experiéncias nesse sentido foram concretizadas, como
a criagao dos CIEPs - Centros Integrados de Educagao Publica - na década de 1980, no
Estado do Rio de Janeiro durante a gestdo de Darcy Ribeiro e no periodo do governo de
Leonel Brizola. Ja na década de 1990, em ambito nacional, durante o governo de Collor
de Melo foram criados os CIACs - Centros Integrados de Atendimento a Crianga — com o
carater de atendimento integral relacionado aos dominios escolar, englobando
alimentagéo e saude, mas que seriam mais tarde conhecidos com o nome de CAICs -
Centros de Atengao Integral a Crianga. Em Sado Paulo, os Centros de Educacgao
Unificados — CEUs - foram construidos nos primeiros anos da década de 2000 e
avancaram na elaboragdo de programas que visavam a educacao integral e que
dialogavam, ainda que indiretamente, com as demandas apresentadas pelos
movimentos sociais.

A trajetoria da politica de educacao integral na

Secretaria Municipal de Educacao de Manaus

Uma das primeiras
iniciativas da Secretaria m
Municipal de Educagéo de | ‘
Manaus foi a criagcdo do |
Centro Integrado de 3
Educagéo Publica (CIEP), §
denominado Presidente Jo&o {
Goulart, inaugurado em 28 de
setembro de 1990. Suas
atividades foram iniciadas em
tempo integral no ano de

1991, com uma organizagéo
que englobava periodos para refeigoes, descanso, recreagdo e acompanhamento de
estudos para os estudantes com dificuldades de aprendizagem. As salas foram
projetadas para atender 25 estudantes, com capacidade total de 400 criangas
efetivamente matriculadas. Durante os anos de 1991 e 1992, o CIEP ofereceu turmas de
alfabetizagéo, de 12 a 42 série e (04) quatro salas para o Programa de Educagéao Basica —
PEB, no turno noturno. Em 1993, mediante o crescimento populacional do bairro, a
demanda por vagas cresceu e, atendendo as reivindicagdes da comunidade em relagdo a
abertura de mais vagas, o centro passou a se reorganizar como sistema regular de
ensino. Em suma, este projeto ndo logrou existéncia duradoura, refletindo a
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descontinuidade da politica de educacéo integral no municipio. A partir de 2009, com a
adesao ao Programa Mais Educagéo, a Secretaria Municipal de Manaus coparticipa da
agenda nacional de indugdo de politicas de educacéo integral em tempo integral ou
jornada ampliada ao implantar e ampliar gradativamente o programa nas escolas da rede.

Em 2013, considerando o conjunto normativo-legal, a difusdo dos debates em
torno da tematica da Educacéo Integral e sua importancia para melhoria da qualidade da
educagao no pais e nas suas diferentes esferas, seja nos Estados ou nos Municipios,
emerge fortemente a necessidade de institucionalizagdo de uma politica interna de
educacao integral que oriente as concepcgdes e praticas pedagdgicas das instituicées de
ensino numa perspectiva de desenvolvimento integral dos estudantes. Desta forma, o
projeto “Educacéo integral nas escolas publicas municipais: nas trilhas da qualidade em
educacao” foi criado na secretaria, envolvendo a atuagao e corresponsabilidade dos seus
diferentes setores, propondo a oferta de atividades de enriquecimento curricular no
contraturno escolar, por meio da ampliacdo de tempos, espacos e oportunidades
educativas sendo, posteriormente, respaldado pela Resolugdo N° 029/CME/2013,
aprovada em 18/12/2013. A concretizagéo do projeto ficou comprometida em fungéo da
transicdo de governo para uma nova gestao politico-administrativa da secretaria.

Ja no ano de 2016, a secretaria recupera a ideia de fomentar sua politica de
educacgao integral, compreendendo que esta concepgéo de educacgao, reforgada pelo
tempo integral ou ampliagdo da jornada escolar implica no fortalecimento do trabalho
pedagogico com o desenvolvimento do curriculo integrado e integrador que possa
favorecer a aprendizagem das criangas e adolescentes, através do desenvolvimento de
habilidades e competéncias inerentes a promocao da formacgado humana e da cidadania.
Assim, consolida uma aspiragao coletiva ao estabelecer a escola de educacéo integral
e(m) tempo integral a partir de iniciativas da sociedade civil com a realizagédo do
Seminario Mudar a Escola, Melhorar a Educacéao: transformar vidas, realizado pelo
Coletivo Escola Familia Amazonas — CEFA, no més de julho de 2015 e institucionalizando
o Grupo de Trabalho de Educagéo Integral. Por consequéncia, a SEMED cria o Grupo de
Trabalho de Educacgao Integral como mecanismo para a implantagcéo e implementagao da
Escola de Educagao Integral na rede municipal de ensino. O Grupo de Trabalho, instituido
no dmbito da secretaria, no ano de 2016, composto por professores da educagao basica e
do ensino superior (pelas universidades UFAM e UEA) e corpo técnico e administrativo da
SEMED, além de representantes da sociedade civil organizada, com a responsabilidade
de discutir e conceber coletivamente os tempos e espacos de aprendizagem de educagao
integral, promovendo politicas publicas e de gestdo da educagdo bem como as bases
epistemoldégicas para a construgao da Proposta Pedagdgica e efetivagédo das escolas de
Educacao Integral no municipio de Manaus para os anos iniciais (2016). Construida
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coletivamente com o objetivo de instituir a Educagéo Integral e(m) tempo integral nas
escolas publicas, a proposta foi homologada através da Resolugdao N° 020/CNE/2016 e
publicada no Diario Oficial do Municipio em 12/09/2016.

A agenda da ganhou forca com duas iniciativas de
politicas publicas no cenario nacional. O (PME), instituido pela
Portaria Interministerial n® 17/2007 e pelo Decreto n° 7.083, de 27 de janeiro de 2010 e 0

, aprovado em 2014, o qual prevé que 50% das
unidades escolares publicas devem oferecer Educagéo em Tempo Integral, pelo menos,
25% dos estudantes da Educagéao Basica brasileira até 2024. Nesse sentido, o Programa

[...] complementa a proposicao de
obrigatoriedade do acesso e da
permanéncia na escola, reconhecendo
que o desenvolvimento integral da crianga
e do adolescente requer uma forma
especifica de protegdo e, por isso, propde
um sistema articulado e integrado de
atencao a esse publico, do qual a escola
faz parte. (BRASIL, 2009, p.22).

Mais Educacao:

O Programa Mais Educacgéao surgiu como estratégia para promover a ampliagao
de tempos, espacos, oportunidades educativas e o compartilhamento da tarefa de educar
entre os profissionais da educacao e de outras areas, as familias e diferentes atores
sociais, sob a coordenacdao da unidade escolar e dos professores. Isso porque a
educacgao de jornada ampliada, prescrita no Programa Mais Educacgao, associada ao
processo escolar, contribui para a aprendizagem conectada a vida e ao universo de
interesses e de possibilidades das criangas, adolescentes e jovens.

E ainda sob a égide dos movimentos sociais (pela terra, pela educagao, pelo meio
ambiente, entre outros), a Educacao Integral ganhou forga, trazendo questbes que
exigiam acoes efetivas sobre o papel da educacgao. Além da vulnerabilidade social, os
referidos movimentos discutiam, e ainda discutem, questdes como reorganizagao
curricular, ndo fragmentagao dos tempos, espagos e campos de saber, autonomia dos
estudantes na construcao de seus proprios percursos de aprendizagem, o papel de
professores como mediadores do conhecimento, articulagdo comunitaria e participagao
das familias na gestao e operacionalizagao das instituicdes de ensino.
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A demanda social pela oferta da Educagéo Integral néo é recente. Ao longo
da histéria da educacao brasileira, evidenciou-se uma preocupagao com o cumprimento
dos direitos sociais da crianca e do adolescente pela melhoria do ensino. A Constituicao
Federal (1988) preconiza uma concepgao de educagdo que visa o desenvolvimento
humano integral. Logo no art. 2°, faz referéncia a uma educacgao plena e total, portanto
integral, quando objetiva o “pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania...”, o que permite inferir uma concepgao do direito de todos a uma
educacéo integral.

Os artigos 205 e 206, que determinam ser a educagao direito de todos e
dever do Estado e dafamilia, devendo ser promovida e incentivada com a colaboracao da
sociedade numa perspectiva democratica de gestdo do ensino publico, dialogam
diretamente com a Educacgao Integral, uma vez que preconizam a intersetorialidade como
eixo fundamental das agbes educativas.

A Constituicdo Federal (1988), a

(1990) estabelecem o atendimento para criangcas e adolescentes
sujeitos a vulnerabilidades. O Estatuto da Crianga e do Adolescente, expressa que a
crianga e o adolescente tém direitos a atendimento de suas necessidades, garantindo o
pleno desenvolvimento da pessoa, fundante da cidadania. O capitulo IV, no artigo 53,
assegura que toda crianga e todo adolescente tem direito a educagéo que o prepare para
seu desenvolvimento pleno e para a vida em uma perspectiva cidada e que o qualifique
para o mundo do trabalho. O artigo 59 do ECA, responsabiliza os municipios, os estados e
a Uniao afacilitar o acesso dos estudantes a espacos culturais, esportivos e de lazer, pela
“destinacdo de recursos e espagos para programacgdes culturais, esportivas e de lazer
voltadas para ainfancia e ajuventude”.
A LDBN N° 9.394/1996 reitera os principios da Educagao Integral, fazendo
referéncia a ampliagao do tempo escolar, conforme Art. 2° e Art. 34,

Art. 2°. A educacgao, dever da familia e do
Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade

humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho. (...) Art. 34.§
2°. O ensino fundamental sera ministrado
progressivamente em tempo integral, a
critério dos sistemas de ensino (BRASIL,
1996).
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O Plano de Desenvolvimento da Educagéo (PDE), Decreto N° 6.094/2007,
tem como objetivo melhorar todas as etapas da Educac¢ao Basica no Brasil. Dentre as
acdes de melhoria, destaca-se o Programa Mais Educagao, atuando como um indutor de
um Programa de Educacéo Integral para todas as unidades escolares brasileiras.

Aprovado em 2001, o primeiro Plano Nacional de Educagao (PNE), Lei N°
10.172, que vigorou até 2010, dentre suas metas, propunha na meta Il, para o Ensino
Fundamental, um modelo de educagdo em turnointegral.

O Decreto n°® 6.253, de 13/11/2007, estabelece, o Fundo de Manutencéao e
Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizagao dos Profissionais da Educacgéao
(FUNDEB) que tem como objetivo destinar recursos para todas as etapas da Educacgao
Basica Publica, o que compreende a Educagéo Infantil (creche e pré-escola), o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio. O fundo é um complemento das verbas direcionadas a
educacao vindas da Unido. Apds a aprovacgao do decreto que criou o FUNDEB, foi
aprovada também a Portaria 873, de 1° de julho de 2010, que prevé financiamento para a
implantacao da Educacéo Integral.

O Plano Nacional de Educagao (2014-2024), Lei N°. 13.005, sancionada em
25dejunhode 2014, traz um avanc¢o para a Educacéo Integral tornando essa modalidade
da educagéo uma meta a ser atingida em todo o pais. O PNE em vigéncia prevé na meta
6, a oferta de educagao em tempo integral para, no minimo, 50% das unidades escolares
publicas e o atendimento de 25% dos estudantes de Educagao Basica do Brasil. Além
dessa meta, também prevé na meta 1 sobre a Educagéo Infantil o estimulo a uma
Educacgao Infantil em Tempo Integral para todas as criangas de até cinco anos, como esta
estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil.

O Plano Municipal de Educagao (2015 a 2025), Lei N° 2000/15, também
contempla, dentre suas metas, temas referentes a Educagédo Integral, Gestao

Democratica e metodologias de ensino inovadoras.

Meta 6: Oferecer educagdo em tempo
integral em, no minimo, 50% (cinquenta por
cento) das escolas publicas, de forma a
atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por
cento) dos (as) alunos (as) da Educagao
Basica (MANAUS, 2015).

Dessa maneira, a Secretaria Municipal de Educagao de Manaus estabelece
um projeto politico para a implantagéo e a implementacédo da Educacgao Integral na Rede
Publica Municipal de Ensino numa concepgéo de formagdo multidimensional do sujeito
para o exercicio da autonomia.

Apartir dessa proposta, as unidades de ensino irdo elaborar ou adequar seu
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Projeto Politico Pedagdgico e Proposta Pedagdgica Curricular, documentos
regulamentados em seu Regimento Escolar, de maneira coerente com o tempo ampliado

e especificidades de cada unidade de ensino.







ASPECTOS
FILOSOFICOS, POLITICOS
E PEDAGOGICOS DA
EDUCACAO INTEGRAL E(M)
TEMPO INTEGRAL






Todo projeto de cunho educativo ndo é neutro, nem desinteressado, pois remete
para uma visdo de sociedade e de sujeito. A proposta de Educagédo Integral contempla
principios filosoficos, politicos e pedagdgicos que dizem respeito ao sujeito que se
pretende formar, bem como reflete e repensa a fungao social da escola no contexto atual,
dado que novos desafios e demandas se impdem a educagao escolar. Em se tratando da
natureza especifica da educagao escolar, o curriculo encarna o propésito da formacgao, ou
seja, é através do curriculo que o processo ensino-aprendizagem se torna exequivel e em
que efetivamente concretizam-se os percursos formativos. Esta proposta busca dar
consisténcia a sistematizagdo de um trabalho pedagdgico e curricular que vislumbre o
sujeito na sua integralidade e como um ser indivisivel, sujeito situado historicamente, de
identidades, de subjetividades e de direitos.

As criancas e os adolescentes como sujeitos tém direito a ter um tempo
qualificado na escola. Para isso, € necessario a escola recriar suas logicas de
organizagao e de trabalho pedagdgico, do ponto de vista da gest&o, do planejamento, da
avaliacdo, das hierarquias e relagdes de poder, da diversificacdo e da diferenciagcao
curricular. A partir disso, uma proposta de educacéo integral vinculada ao aumento da
jornada escolar ou tempo integral confere mais plausibilidade aos objetivos da formagao
integral como elemento constituidor da identidade escolar, posto que “[...] O tempo
integral seria um meio a proporcionar uma educagao mais efetiva do ponto de vista
cultural, com o aprofundamento dos conhecimentos, do espirito critico e das vivéncias
democraticas” (CAVALIERE, 2007, p. 1029). Conforme referido acima, o paradigma
educacional que suporta esta proposta esta justificado pela “educagéo integral e(m)
tempointegral”.

Aescola preconizada como uma comunidade educativa e de aprendizagem apela
para a constante interagao, dialogo e partilha de visdo, de valores, de objetivos e de
interesses comuns entre os seus agentes numa constru¢do interdependente de uma
cultura colaborativa e transformadora. Nesta comunidade, o foco principal tem a ver com
o provimento das condicbes materiais para a melhoria da qualidade da educagcdo como
componente ético indispensavel para a sustentagdo da escola publica.

A educagéo integral em tempo integral supbe a reconfiguragdo do percurso
formativo dos atores escolares, especialmente, professores e estudantes. A definicao
deste percurso resulta de escolhas socio-politicas, epistemoldgicas e pedagdgicas que
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as fundamentam, portanto, revelam intencionalidades. Neste bojo, importa explicitar que
o percurso formativo é revelador de processos que constituem a formagao humana. Dai
que é necessario considerar as potencialidades dos sujeitos, os seus tempos, as suas
linguagens, as suas narrativas, as suas formas de inteligibilidades e de compreenséo da
realidade. O sujeito é considerado como ser historico, cultural, social e de direitos, que
deve ser respeitado e valorizado em suas singularidades e pertencimentos de classe, de
género, étnico ou religioso. Sendo assim, no processo pedagodgico, a crianga, O
adolescente, o jovem ou o adulto sdo sujeitos epistémicos que se apropriam do mundo de
modo proéprio, os seus percursos formativos devem se estabelecer por processos que
concorrem para a agao autbnoma e protagénica.

No que se refere ao percurso formativo do estudante, as suas atividades séo
exercidas na colaboracédo, na investigagcéo, na participagcdo democratica, nos espagos-
tempos educativos e referenciadas num curriculo aberto, flexivel e contextualizado, cujos
conhecimentos e saberes sao sistematizados a fim de que os estudantes sejam
constantemente desafiados a novas aprendizagens. Ja no que concerne ao percurso
formativo dos professores, o conhecimento e a aprendizagem profissional docente' é
condigao sine qua non para a transformagao das praticas educativas. Neste sentido,
compreender a escola como um espago potencialmente formativo implica que neste
sejam oportunizados momentos de experiéncias e vivéncias entre o coletivo e os pares,
particularmente, tendo em vista a concepgao de educacgao integral e(m) tempo integral
assumida nesta proposta. E, portanto, no espaco da escola em que o desenvolvimento
profissional dos professores-educadores pode se fortalecer e consolidar como parte de
processo de legitimidade e de qualidade da educagdo. E preciso ressalvar que a
formagéo continuada dos professores-educadores e tutores deve ser construida ndo
apenas no contexto escolar, podendo ser articulada com outras instituicdes e em outros
espacos. Importa referir que a Secretaria cumpre um papel relevante no fomento da
formacao continuada dos profissionais da educacao.

Esta proposta apresenta como eixo orientador do percurso formativo a
transdisciplinaridade, que consiste numa visdo de formacao considerada em sua
complexidade e unidade. A transdisciplinaridade procura romper com as formas
redutoras de produzir conhecimentos, esbatendo as fronteiras e ultrapassando as
fragmentacbes nelas existentes, e contrariamente, construir uma compreenséo de
conhecimento mais poliédrica e hologramatica amparada na interagdo dindmica entre
varios e diferentes niveis da realidade. O percurso formativo com base na
transdisciplinaridade concentra-se em trés aspectos tedricos de formagdo permanente

' Cf. Roldao, M. C. Fungao docente: natureza e construgdo do conhecimento Profissional. Revista Saber
e Educar, n. 13, 2008.



desenvolvidos por Gaston Pineau - autoformacéo, heteroformacgéao e ecoformacao - que
sdo de natureza abrangente e alicergados na abordagem de historias de vidas, no projeto
de vida, no questionamento, no pensar, na solidariedade e na participacéo.

Gaston Pineau (2006), idealizou o termo "egoformacao” e destaca a importancia
dos trés aspectos formativos. Explicita que a "autoformacao" ndo deve ser entendida
como um processo isolado, por ndo se tratar de “egoformagéao” que apresenta uma visao
individualista, ndo participativa. Segundo Pineau a “autoformagao” compreende trés
aspectos principais: o eu (autoformagéo), os outros (heteroformagéo) e as coisas
(ecoformacgao). Os percursos formativos conduzidos por estes aspectos se imbricam e
sdao fundamentais para o desenvolvimento humano. Ja os processos formativos
orientados pelo aspecto da 'heteroformagéo’ sdo definidos pelo ambiente cultural e
abrangem a educagéo, as influéncias sociais herdadas da familia, do meio social e da
cultura, das agbes de formacao inicial e continua etc. Por sua vez, os orientados pelo
aspecto 'ecoformacao’ incluem a dimensao simbdlica e o meio ambiente influenciando de
forma significativa sobre as culturas humanas, oimaginario pessoal na busca de sentido a
ser dado as experiéncias vividas neste percurso formativo (PINEAU, 2006).

Desta forma, o desenvolvimento humano com base no percurso formativo que
considera os aspectos da auto, hétero e eco formagao possibilita a quem 'aprende’ fazer
escolhas, conexodes, construir e reconstruir percursos pela manisfestagao de interesses e

necessidades formativas experienciadas e de apropriagao dos saberes.

A Comunidade de Aprendizagem tem a intencionalidade de transformacao pela
proposta de mudancas no contexto social e educativo, visando a melhoria dos
conhecimentos escolares e de outras aprendizagens, pelo fazer de toda a comunidade:
estudantes, pais, professores, tutores, gestores, demais funcionarios da unidade escolar
e a comunidade do entorno. A concepcdo que ancora esta proposta € a de que as
aprendizagens se potencializam pelas e nas relagdes dialdgicas entre os sujeitos, indo
além dos limites da instituicao escolar, possibilitando a consolidacdo de uma sociedade
que se envolve ativamente pelo processo de transformacéo social.

As varias propostas de Comunidade de Aprendizagens se orientam pelos
principios: colaboragdo, solidariedade, aprendizagem significativa, respeito a
diversidade e participacdo democratica.

Alguns aspectos sao fundamentais na consolidagéo do fazer pedagdégico: a
centralidade das aprendizagens pela promog¢ao de condi¢des para que todos alcancem o
desenvolvimento pleno de seu potencial; as expectativas positivas, pela elaboragao de
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objetivos pessoais e coletivos que desafiem a alcangar e ou superar o que foi previsto e o
processo permanente de avaliar e auto-avaliar as aprendizagens.

Na comunidade de aprendizagem, o professor educador e o tutor formam um elo
essencial entre o estudante e o conhecimento, que conduz o processo de maneira a
desenvolver a autonomia do estudante promovendo situacdes diversificadas e
desafiadoras.

Aformacéo do estudante se da por meio das interagdes sociais e, neste processo,
o professor educador e o tutor tém grande destaque por representar a possibilidade de
interacdes entre saberes, conhecimento e o desenvolvimento humano. Nesse processo o
professor educador e o tutor devem estar em processo de permanente formagéo.

Na Educacgao Integral, o professor € mais que um transmissor de conhecimentos:
€ um educador pela maneira como se relaciona com quem aprende, por ensinar e
aprender em situagcdes em que todos podem se expressar, com falas democraticas, com
afetividade e respeito. Os outros sujeitos da comunidade de aprendizagem também
desempenham o papel de educadores, na medida em que tém posturas dialdgicas,
relacdes afetuosas e de respeito.

Estas posturas dialégicas e mediadoras do professor-educador e dos demais
educadores possibilitam o desenvolvimento de autonomia do estudante, o real
entendimento do seu papel como protagonista de suas aprendizagens, da sua formagao
de leitor critico dos acontecimentos que o cercam e de deu ser propositor de solugdes
para tais acontecimentos.

A comunidade de aprendizagem tem por base aspectos democraticos que foram
descritos na Série Mais Educacao, do MEC, sobre Educacéo Integral.

Vale destacar o papel da gestdo democratica
como condi¢gdo para a qualidade da educagao,
enfatizando que em muitos estados e municipios,
ou mesmo comunidades com menor
financiamento publico, as escolas que adotaram a
gestdo democratica e mantém projetos
pedagégicos bem elaborados, tém se destacado
nas avaliagdes institucionais e no IDEB, como
prova de que a participacao social se constitui um
6timo método de avaliagéo e de fiscalizagdo do
desempenho escolar e que a eficiéncia gestora
nao se limita a racionalidade e a potencializagao
dos recursos financeiros e administrativos. Os
sistemas de ensino poderdo ampliar a pratica da
gestao democratica ao promover a participagao
social nos Conselhos de Educacao (Estaduais e
Municipais), bem como realizar eleicdo para
diretores de escola, observadas as prerrogativas
de autonomia administrativa (Brasil, 2009).



Esta pratica de Gestdo Democratica implica autonomia responsavel

(...) ndo se confunde com autonomia
indiscriminada e a revelia dos sistemas. Trata-
se de compartilhar responsabilidades e tarefas,
conferindo a escola a possibilidade de criar sua
identidade sem, necessariamente, precisar
emoldurar-se ao cartesianismo das politicas de
cunho global. Ao possibilitar esta forma de
organizagao, o sistema pode e deve cobrar
contrapartidas sobre os resultados, os quais
também deverao observar, para o bem comum,
critérios de elaboragéo democraticos (Idem).

Um dos conceitos a ser ressignificado na Educagéao Integral € o de territorio,
entendido como o local onde os sujeitos que compdem a sociedade buscam solugdes
para suas necessidades e a realizacdo de seus sonhos na participacao coletiva. As
relagdes estabelecidas no territério, na concepg¢ao de Educacéao Integral, se pautam em
interesses e solicitagdes da coletividade, pela agenda educativa e pelo projeto politico da
unidade escolar, ampliando desse modo, a concepcdo de comunidade escolar, de
comunidade de entorno com responsabilidades pelo desenvolvimento integral de quem
aprende. Assim, a unidade escolar, a rua, museus, clubes entre outros, sao locais de
oportunidades formativas e conhecimentos a serem compartilhados.

A responsabilidade pelo desenvolvimento integral do estudante supde coeséo,
solidariedade e intencionalidade educativa, a ser assumida pela comunidade escolar: o
professor educador, que media e orienta a aprendizagem, e o tutor que orienta
sistematicamente as atividades desenvolvidas. Estes membros da comunidade escolar
promovem recursos de aprendizagem no desenvolvimento de um projeto de formagao,
sendo indispensavel o reconhecimento dos desafios e potencialidades a serem
trabalhados por cada estudante.

A formacao dos professores educadores e tutores deve acontecer,
preferencialmente, no contexto da Unidade Escolar, com articulagdes entre setores
competentes desta secretaria, e parcerias com instituicdes de ensino superior e
iniciativas da sociedade civil, que contemplem aspectos da autoformacéo,
heteroformacéo e ecoformacéo.?

Aideia da comunidade de aprendizagem, no &mbito desta proposta, coaduna-se a

2 0O processo de ressignificacdo da formacgéo do professor com base na Formagéo Integral deve incluir
“trés polos de formagéo” - autoformacéao, heteroformagéo e ecoformagéo - trabalhados em teoria de
Gaston Pineau (2006) pelo reconhecimento da dinamica integrada de aspectos da vida pessoal e
profissional do professor.
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linha de pensamento defendida para oferecer uma resposta alternativa a escola
centralizadora, burocratica e compartimentada. Uma comunidade de aprendizagem
consiste em um espago-tempo de reflexao e partilha de objetivos comuns, por diferentes
atores, que por meio da convivéncia, do didlogo e da interagdo, convergem ideias e
comprometem interesses para a construcao colaborativa de processos de aprendizagens
mutuas. Nesta direcdo, procuramos explicitar o conceito de comunidade de
aprendizagem, embora sofrendo multiplas interpretagées, suportando-nos em Ferreira e

Flores (2012, p. 7):
11111l

(...) a nogado de comunidade de aprendizagem
remete para uma visao partilhada da educacao
e da profissdo, e de valores e objetivos
congruentes com a mesma; para a construgao
de uma cultura colaborativa de aprendizagem
e de um sentimento de pertenga coletiva; para
a indagacéao reflexiva e critica visando a
melhoria das praticas profissionais; para uma
perspectiva dialégica de comprometimento e
aperfeicoamento mutuo; para a eficacia e
confianga relacional entre professores e outros
atores educativos.

Na comunidade de aprendizagem prevalece a cooperacgao e a solidariedade entre
todos os que integram a comunidade educativa. Busca-se a construgéo social de uma
realidade possivel em que as prioridades sao definidas coletivamente implicando, assim,
uma mudanca nas relagdes de poder na escola. Emerge o sentido de uma “praxis
comunitaria”, em que grupos e pessoas (familias, instituicdes, universidade, professores,
estudantes, comunidade local) convertem-se em agentes educativos, quer
desempenhando papel de promotores sociais das aprendizagens numa perspectiva
inclusiva, quer contribuindo, num esforgo conjunto, para que a formagao dos estudantes
se torne mais plural, diferenciada e potencialmente emancipadora. Também o corpo
docente pode se constituir em uma comunidade profissional de aprendizagem no local de
trabalho, sendo esta comunidade forga motriz ao desenvolvimento profissional e
importante caminho para evitar o isolamento dos professores produzindo, assim, um
trabalho colaborativo. O professor e o tutor, como sujeitos ativos desta comunidade,
assumem-se como produtores de conhecimento, mediadores das aprendizagens e
gestores curriculares.

Na Educacéo Integral os processos de aprendizagens e suas dimensdes séo
compromisso de todos, o que exige a ressignificacdo da concepc¢ao de ver, de sentir e de
cuidar do estudante pela ampliagcao das praticas pedagdgicas e de gestao que valoriza no
estudante a iniciativa, a liberdade de escolha e o desenvolvimento da auto-



responsabilidade. Estes aspectos ligam-se a efetivacdo de agdes autbnomas, com a
oportunidade de pensar criticamente: avaliar, decidir, escolher e ainda de aprendera sere
de responsabilizar-se por suas decisdes.

Para tanto, a tutoria tem grande importéncia no desenvolvimento integral do
estudante por acompanhar, dar voz e orientagdes, durante o periodo escolar. A tutoria
deve ser realizada no espago da Unidade Escolar, por uma pessoa mais experiente, a ser
escolhida pelo estudante, com base nos principios da presenga, da escuta, do didlogo, da
tomada de decisdes, do pensar sobre, do dar encaminhamentos para resolugdes de
problemas, da proposigéo de novos desafios e de registros dos processos.

A tutoria pode apresentar-se com varios desenhos, como: tutoria pedagdgica e
tutoria de aprendizagens. Na tutoria pedagégica os tutores seréo o professor, o pedagogo
e o gestor. Na tutoria de aprendizagens podem ser o professor, o pedagogo, o gestor, os
pais, ou qualquer outra pessoa da comunidade escolar.

O(a) tutor(a), em qualquer das modalidades — pedagdgica ou de aprendizagens -
deve ser uma pessoa idonea, que desperte confianga e empatia, que possua padrao de
ética e de bom conceito para assumir as responsabilidades relacionadas a tutoria. Deve
ainda:

*  Colocar-se disponivel para exercer a funcao

* Apresentaruma carta de intengao a Unidade Escolar;

»  Serescolhido pelo estudante;

+ Ser responsavel por grupo de estudantes, com numero maximo
determinado pela unidade escolar;

*  Orientaraelaboragéo e acompanhar o Projeto de Vida;

* Acompanhar as aprendizagens — o que esta sendo estudado, plano de
estudo, materiais, cadernos, atividades a serem desenvolvidas etc.

+ Disponibilizar e fixar horarios destinados a tutoria em consonancia com o
estudante e acomunidade escolar.

»  Ser responsavel, junto com seu grupo de tutorados, por um Grupo de
Responsabilidade, que tem a fungao de cuidar de um aspecto especifico na
Unidade Escolar.

*  Manter encontro sistematico com os tutorados e com membros da unidade
escolar.

* Fazer parte dos processos de avaliacao e auto-avaliagdo do seu fazer com
os estudantes.

* Orientar ao estudante a solicitar ajuda aos professores, quando este
sinalizar alguma dificuldade de entendimento no aprendizado.

(



Escuta ativa € uma das principais a¢des a ser vivenciada pelo Tutor, por objetivar o
desenvolvimento integral do estudante. E neste sentido, faz-se necessario o
desenvolvimento do 'estudo autdénomo', em que o estudante trabalha processos de
autorresponsabilidade pela suas préprias aprendizagens, busca conhecer objetivos e
aspectos de metodologia de estudo, elabora seu Projeto de Vida e seu plano de
aprendizagens, para ser executado/vivenciado periodicamente.

O planejamento e a avaliagdo na Educagéao Integral sdo atividades vivenciadas
por diversos protagonistas envolvendo diferentes niveis organizacionais. Neste, incluem-
se o0s planejamentos quinzenais e avaliagbes continuas com identidade escolar
relacionada ao fazer pedagdgico, ao processo ensino-aprendizagem auténoma. A esse
propdsito a avaliacdo deve: considerar instrumentos que possibilitem orientar a pratica
educativa e formar a identidade da unidade escolar, com a inser¢cdo da comunidade
escolar e de seu entorno; nortear o desenvolvimento de conteudos referenciados na
matriz curricular, promovendo a integragdo das areas do nucleo comum, das jornadas
ampliadas e das a¢des de aproximagdo com a comunidade; valer-se de metodologias
apropriadas compartilhando e planejando de maneira conjunta com a comunidade
escolar cujos sujeitos sdo todos vistos como educadores; e contemplar todas as
dimensdes do desenvolvimento humano.

A avaliagdo na Educacgao Integral deve ser entendida como um diagnéstico de
carater continuo, formativo e dialdgico, que envolve a analise e descrigao dos processos
de ensino-aprendizagem e de gestdo. Nessa perspectiva, todos sdo avaliadores e auto-
avaliados diante dos objetivos propostos e dos trés polos de formagao: autoformagao,
heteroformacéo e ecoformacédo. A avaliagido precisa ser compreendida como elemento
importante do processo de ensino-aprendizagem, ela deve ter compromisso com o
desenvolvimento dos estudantes, por isso deve ser feita para garantir que todos
aprendam. Para D' Ambrosio (2012, p. 72):

[...] avaliagcdo deve ser uma orientagao para o
professor na condugao de sua pratica docente
e jamais um instrumento para reprovar ou
reter alunos na construgédo de seus esquemas
de conhecimento tedrico e pratico.
Selecionar, classificar, filtrar, reprovar e
aprovar individuos para isto ou aquilo ndo sao
missao de educador.



Na Educagéo Integral, a aprendizagem se da por meio de diferentes linguagens,
saberes, habilidades e competéncias desenvolvidas de forma integrada e integradora.
Isto torna imprescindivel a elaboragéo e ressignificagéo periédica do PPP, de maneira
dialogada, democratica e participativa com intencionalidades e expectativas de
aprendizagens expressas claramente. Esse documento deve contemplar os interesses
dos estudantes e de todos os envolvidos nesse processo de aprendizagens e constru¢ao
da identidade escolar. As unidades de ensino de Educacao Integral poderdo aderir aos
projetos e programas oferecidos pela SEMED se contemplarem os interesses da
comunidade escolar e se estiverem alinhados ao PPP.

Assim, o Conselho Escolar, 6rgao deliberativo, tem fungdo de destaque no
planejamento e na avaliagdo e devera estar sempre atento aos aspectos politico-
pedagodgicos, administrativos, financeiros e ao processo de inser¢ao da unidade escolar
na comunidade local seguindo os principios de gestdo democratica. Sendo assim, é
imprescindivel a formagao do Conselho Escolar em cada escola e que ele possua a
participagao de representantes da comunidade escolar (pais, funcionarios, alunos, etc.)
no conselho para a tomada de decis6es democraticas sobre o funcionamento da unidade
escolar que faz parte dessa comunidade.

A Educacao Integral necessita da ressignificacdo de conceitos e um olhar atento
para as multiplas dimensdes do desenvolvimento do ser humano. O planejamento e a
avaliacdo nesta concepcéo devem ser integrados e integradores de todas as agdes, tanto
na pratica pedagogica, quanto na pratica de quem aprende.

A organizagdo das a¢des da unidade escolar dar-se-a por meio do planejamento,
onde os diferentes sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem preveem
atividades didaticas e de estudos, relacionados aos objetivos propostos. Nesse sentido, é
fundamental considerar a avaliagdo, a revisdo e a adequacdo destas atividades
sistematicamente.

O planejamento possibilita pensar antecipadamente sobre alternativas de agdes e
de atividades educativas, objetivando a organizagdo do que se pretende realizar. Neste
ato, demonstra-se intencionalidade, responsabilidade, compromisso e interesse pelo que
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esta sendo realizado, bem como respeito por todos os envolvidos direta e indiretamente.

Ao planejar o fazer pedagodgico, o professor-educador e/ou o tutor devem
considerar os conhecimentos prévios de quem aprende. Tanto a reflexdo quanto a
avaliacao do que foi realizado em momentos anteriores sdo necessarias. Sendo assim,
planejar se torna imprescindivel a partir da concepgao de ser humano e de formagao. Este
ato é sustentado por meio de pesquisas e de novas abordagens tedrico-metodolégicas.

O planejar e o avaliar nesta concepgao de aprendizagem envolvem conhecer o
estudante, suas habilidades, expectativas, competéncias adquiridas, assim como suas
caracteristicas pessoais, culturais e sociais. Compete ao professor educador, o
conhecimento sobre o fazer pedagdgico e escolhas de metodologias que orientem
melhor o desenvolvimento do ser humano e progressao dos conteudos contextualizados
e significativos para a vida dos estudantes.

Aavaliacado da e na pratica educativa quando realizada pelo professor-educador e
pelo tutor se relaciona diretamente ao acompanhamento pedagdgico, havendo
permanente didlogo sobre as aprendizagens do estudante. Estas estdo sob sua
responsabilidade para favorecer o fortalecimento da intencionalidade de experiéncias
vinculadas ao desenvolvimento integral.

Portanto, a avalicdo e a pratica educativa devem possibilitar o levantamento de
informagdes, a produgéo de conhecimentos e a melhoria de agdes para a ressignificagéo
de propostas, de metodologias, contribuindo para corrigir percursos e consolidar
conhecimentos e saberes. E, portanto, um processo formativo e continuo.

Neste permanente dialogo entre as aprendizagens, faz-se necessaria a garantia
dos direitos a aprendizagem e das Dimensdes do desenvolvimento humano, umavez que
compreende as expectativas de aprendizagens geradas pelo reconhecimento de
objetivos a serem atingidos e de conteudos fundamentais em cada componente

curricular.

O planejamento da pratica de estudo e/ou da aprendizagem autbnoma passa
necessariamente pela elaboracdo de um Projeto de Vida. Este possibilitara o
acompanhamento individualizado do que é pretendido para que as aprendizagens sejam
significativas, baseadas no raciocinio l6gico-matematico, competéncias de leituras e de
escrita, interpretagdo, comunicagao e nas demais dimensdes das aprendizagens.

Os estudantes sao os protagonistas da aprendizagem autbnoma quando
desenvolvem a responsabilidade sobre a prépria formagdo e quando apoiados por



professores educadores, tutores, mediadores, gestores e por toda a comunidade
educativa. Este protagonismo faz parte de sua formagéao e se manifesta pela aquisigéo da
capacidade de planejar e avaliar a sua aprendizagem. Em linhas gerais, a aprendizagem
autdbnoma representa o envolvimento e a constru¢do da aprendizagem na interagdo com
0s pares e com os adultos, portanto, supde processos colaborativos nas aprendizagens.
O papel do educador, como mediador, € o de organizar os ambientes de modo que as
aprendizagens sejam favorecidas, de escutar, observar, registrar e regular junto com o
estudante as aprendizagens.

Aelaboracgédo do projeto de vida de cada estudante tem sua importancia para
o reconhecimento e a ressignificacdo da sua propria histéria e identidade e perspectivas
de futuro. Trata-se de uma experiéncia saudavel e motivadora para assumir
responsabilidades, que se integram as varias dimensdes humanas.

As esperangas, as intencoes, os sonhos e as decisdes sao direcionamentos
para o comprometimento responsavel no projeto de vida. O alinhamento dos
procedimentos com os conhecimentos para o referido projeto é essencial. As aspiragées,
no tempo presente, alicergam as realizagdes futuras. Para isso, a identificagéo e registros
de pontos fortes, de esperangas e sonhos devem ser realizados para que possam ser
consultados e revisados sempre que necessario.

A avaliacdo da pratica de estudo, tanto individual quanto coletiva, esta
presente em todo o processo das aprendizagens, inclusive nas assembleias onde o
cotidiano e as questdes pertinentes para o bom andamento das atividades, da
convivéncia e das relagbes sociais sdo levantados e avaliados. Nas reunides com
professores-educadores, com tutores, nos dialogos, nos registros individuais, nos
planejamentos e nas programacgdes diarias desenvolvidas por todos os estudantes, a
referida avaligdo esta presente.

A auto-avaliacdo tem papel de destaque no processo avaliativo, pois o
estudante é encorajado a solicitar ajuda de seus pares e professores-educadores,
quando sozinho ndo consegue esclarecimento para suas duvidas. Ao se sentir seguro por
ter aprendido um novo conhecimento com base no objetivo tragado, o estudante sinaliza
ao professor-educador que esta pronto para a avaliagao formal.

O ato de estar pronto para ser avaliado se relaciona diretamente com o plano a ser
desenvolvido na quinzena e na programacgao diaria, na qual as seguintes questdes
norteiam as aprendizagens e a auto-avaliagdo: O que aprendi nesta quinzena? O que
mais gostei de aprender nesta quinzena? O que nao aprendi ainda? Por qué? Questbes
respondidas e registradas em folhas e/ou cadernos, para serem lidas e relidas sempre

que necessario.



Os espacgos e tempos pedagogicos na educagao integral em tempo integral
devem ser organizados para propiciar as aprendizagens das diferentes dimensées da
formagao integral e dos diferentes sujeitos que participam dos processos; deve permitir
diversas interacdes e possibilitar o desenvolvimento da autonomia e de
responsabilidades, valorizando o didlogo entre todos da comunidade escolar, dando

énfase a cooperagdo mutua, para uma aprendizagem significativa.

Os espacgos educativos devem ser construidos, organizados, mantidos e
reorganizados de tal modo que possibilitem a descoberta, a curiosidade, o
reconhecimento de seus desejos, seus sentimentos e seus interesses em aprender.
Estes espacos de aprendizagens devem favorecer o pensar, o sentir, 0 repouso, a
higiene, o ouvir, o querer e o dar voz, refletindo sobre o cotidiano escolar e sobre as suas
acgbes enquanto sujeito de uma coletividade. Devem possibilitar formagéo de grupos, de
dois ou mais componentes, onde todos podem dialogar, se ajudar, se olhar, mesmo que
os participantes do grupo estejam com atividades diferenciadas.

A formagao de atitudes de respeito e de solidariedade sao favorecidas em
diferentes espagos de aprendizagens formais e ndo formais onde sao desenvolvidas
atividades norteadas por interesses e responsabilidade de quem aprende. Desta forma,
além de espacos que caracterizam uma unidade escolar, como: salas de atividades, sala
de multimidias, biblioteca, laboratérios, quadras esportivas, refeitério, area externa
multifuncional, se faz necessario a articulagdo com o entorno da unidade escolar.
Espacos alternativos precisam ser considerados, como: piscina, parques, auditério,
laboratérios de saberes especificos, e ainda, a possibilidade de reinventar novos
ambientes, buscando parcerias articuladas pela unidade escolar. Todos estes espagos
devem ser acolhedores, confortaveis, seguros, com cores, mobiliarios criativos e
ergondmicos, tanto para as atividades como para o descanso.

A organizacdo dos tempos educativos, na Educacdo Integral se da
essencialmente pela interagdo entre a comunidade escolar, as varias formas de
comunicagao e relagao com os processos de ensino e aprendizagens. O tempo educativo
deve garantir a apropriagéo, a socializagao e o conhecimento significativo.

Assim sendo, é muito importante o respeito aos ritmos de aprendizagens que



ampliam e dao sentidos as relagdes com o outro que também aprende. Cabe a
comunidade escolar integrar a dindmica pedagdgica, curricular e de aprendizagens aos
tempos individuais e coletivos, para que sejam respeitados os tempos e ritmos do
aprender, pela valorizacdo do pensar, do sentir e do querer.

Os espacos de decisao coletiva podem ser organizados em: assembleias,
féruns, roda de conversa, republica de alunos, grémios, conselhos, dentre outros
dispositivos que podem acontecer de forma conjugadas ou nao. Seréo realizados
conforme necessidade da comunidade escolar, para promover o dialogo sobre o que
acham importantes e/ou sobre acontecimentos, expondo seus pontos de vista,
objetivando encontrar solugdes para as questdes levantadas.

As responsabilidades sobre a organizagao deste momento (questbes a
serem tratadas, tempo de duragéo, organizagao das falas, registro do que for discutido
etc.) devem ser dos estudantes, contando com o apoio dos gestores, professores
educadores, tutores e comunidade escolar. Na efetivagcdo dos espacos de decisao
coletiva podem ser realizadas reunibes preparatoérias com a definicdo de uma pauta,
reunides de avaliacdo e pds-assembleia com prestacdo de contas referente a um
determinado periodo.

Para a implementacéo dos espacos de decisao coletiva, no primeiro momento a
organizagao pode ser feita pelos gestores e professores educadores, visando a
transferéncia gradativa do protagonismo para os estudantes. Estes espagos devem
produzir registros que serdo considerados em toda a organizagéo, planejamento e
avaliagao escolar, atividades escolares, contribuindo para a ressignificagdo do projeto
politicos pedagdgicos.

Os espacgos de decisao coletiva nao se configuram somente como uma
coletividade para resolver conflitos. Este € um momento em que os estudantes se
percebem como sujeitos nas decisdes e agdes na unidade escolar. E um momento
organizado para que os estudantes possam falar sobre questdes que lhes paregam
pertinentes para melhorar o trabalho e a convivéncia na comunidade de aprendizagens.






CAMINHOS PARA
INSTITUIR A EDUCAGAO
INTEGRAL E(M) TEMPO

INTEGRAL EM NOVAS
UNIDADES DE ENSINO






Para que uma escola adote esta proposta € necessario, primeiramente, que os
gestores e professores decidam aceitar os desafios inerentes a Educagéo Integral. Para
ajudar nesta decisao, a SEMED organizara seminarios e visitas as Unidades Escolares
do municipio para a divulgagéo e esclarecimentos sobre os conceitos e os desafios da
Educacao Integral.

Nao ha condicionantes de estrutura fisica a priori, ainda que deva haver um
compromisso da Unidade Escolar em trabalhar no sentido de adaptar gradualmente os
seus recursos para atingir os objetivos de um Projeto Politico-pedagdgico de Educagao
Integral. Aimplantac&o da proposta de Educagao Integral pode ser um processo gradual e
os primeiros passos podem ser tomados independentemente de uma adeséo a Educagéao
Integral e(m) Tempo Integral. A opcao de uma Unidade Escolar pelo funcionamento em
tempo Integral ndo a obriga a aderir a proposta de Educagao Integral.)

A Unidade Escolar que optar por aderir a proposta tera desafios, mas recebera
apoio da SEMED para enfrenta-los. Adinamica da implantagdo de Unidades Escolares de
Educacgéao Integral se iniciou com poucas Unidades Escolares, mas vai se ampliar de
forma geométrica, pois as primeiras Unidades Escolares dardo apoio as Unidades
Escolares seguintes, em um processo multiplicativo.

A integracéo entre Unidades Escolares e outras instituigdes, especialmente as
universidades responsaveis pela formacao inicial de educadores, é essencial para a
reflexdo dos rumos da Educacgao Integral. Por exemplo, as Unidades Escolares podem
contribuir como base para pesquisas educacionais, ao mesmo tempo que podem receber
a contribuigdo de diferentes bases epistemoldgicas. Desta integragéo pode resultar uma
revisao sobre os processos formativos nas universidades e mais um parceiro institucional
para as Unidades Educacionais.

Cabera a SEMED promover esta integracéo, através de convénios e buscando
parceiros que possam contribuir com o fortalecimento e a ampliagcdo da Educagao
Integral.
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4.3 Integragcdao com a comunidade

A Escola de Educagéo Integral precisa estar orientada para envolver os pais e
outros atores sociais da comunidade do entorno e desenvolver “‘comunidades de
aprendizagem”, incorporando espacgos externos a esfera de agao da Unidade Escolar. A
forma como isto sera feito é singular para cada comunidade de aprendizagem, visto que o
processo é democratico e as prioridades de integracao sdo diversas.

E fundamental que os pais tenham oportunidade de conhecer o processo
educativo e contribuir para sua melhoria. Os pais ndo devem ir a Unidade Escolar apenas
para escutar sobre insucessos e indisciplina de seus filhos, precisam participar de
decisdes sobre a relagdo da Unidade Escolar com a comunidade, escutando os anseios e
alegrias dos outros pais e discutir formas de melhorar a educacgéao privilegiando valores
como honestidade, cidadania e solidariedade, participando da constru¢do de um projeto
educativo e cultural proprio.

4.4 Organizagao e funcionamento das unidades de ensino

A proposta aqui apresentada tem as seguintes caracteristicas, quanto ao
funcionamento das unidades de ensino:

1.A carga horaria para as unidades que oferecerem Tempo Integral,
sera de 1.400 horas distribuidas por um minimo de 200 dias letivos para os
anos iniciais e 1.600 horas para os anos finais distribuidos por um minimo de
200 dias letivos. Sendo assim, a carga horaria na unidade de ensino sera de
sete (07) horas para os anos iniciais e oito (08) horas para os anos finais do
Ensino Fundamental, perfazendo jornada semanal para trinta e cinco (35)
horas para os anos iniciais e quarenta (40) horas para os anos finais do Ensino

Fundamental;

2.0 almoco e o descanso terdo duragao a ser definida pela Unidade de
Ensino, com tempo minimo de 1 (uma) hora contemplada no tempo de
permanéncia do estudante na escola. Estas atividades desempenham papel

importante para as aprendizagens, por favorecer a socializagcao em pares e a

ressignificacdo dos tempos e espacgos escolares;

3. Inicio e término das aulas definidos de acordo com os interesses da

(m/ & 150

d



Proj
em

comunidade escolar, respeitando a carga horaria semanal;

4, Componentes que integram a Base Nacional Comum e a parte
diversificada do curriculo, bem como as oficinas e projetos curriculares se
complementam, de forma integrada, sendo referenciais de aprendizagens e

realizagoes do estudante:

5. Recomenda-se que as atividades dos diferentes componentes que
integram a Base Nacional Comum e a Parte Diversificada do curriculo sejam
distribuidas alternadamente ao longo dos turnos de funcionamento da unidade
escolar, de forma a compor, o horario de aulas de cada turno-matutino e

vespertino —com disciplinas, oficinas e projetos curriculares;

6.A Educacgao Integral em sua concepgao compreende que a educagao
deve garantir o desenvolvimento do sujeito e se sustenta sob a base da

centralidade, da singularidade e da diversidade dos estudantes.

7. Cabera a equipe gestora e professores-educadores junto com os
profissionais e equipe multidisciplinar do Complexo Municipal de Educacgao
Especial, apos o diagnéstico das potencialidades, interesses e expectativas
dos estudantes, definir e propor atividades das Oficinas e Projetos

Curriculares.

A partir da presente Proposta, as unidades de ensino irdo elaborar ou adequar seu
eto Politico-Pedagdgico (PPP) e Proposta Pedagdgica Curricular, regulamentados
seu Regimento Escolar, de maneira coerente com o tempo ampliado e

especificidades de cada instituicao. Reitera-se que se deve garantir o envolvimento da

comunidade e dos préprios estudantes na discusséo e elaboragao do PPP.

4.5 Acesso as unidades de ensino

Sendo uma politica em processo de expansao, portanto, com capacidade de

atendimento ainda restrito, € que se coloca a necessidade de estabelecer parametros

para o efetivo acesso as escolas. Nestes termos, assim estao formulados:

4.5.1 Matricula

o

Os critérios de selegao para ingresso nas escolas municipais de educagéao integral

l\m\




e(m) tempo integral serao regidos por processo seletivo, editados e publicados no Diario
Oficial de Manaus, com ainterlocugao participativa das escolas e da SEMED.
Destacando-se que as escolas de educacgao integral e(m) tempo integral devem
observar os principios democraticos para acesso a educagao escolar, a capacidade de
atendimento aos estudantes que fardo parte dela, considerando o espago e seus usos

pedagdgicos, além do acompanhamento apropriado para uma educagéo de qualidade.




CURRICULO E
CONTRIBUICOES DAS
AREAS DO CONHECIMENTO
E DIMENSOES DO
DESENVOLVIMENTO
HUMANO






O curriculo na perspectiva da Educagdo e Formagao Integral, € mais que
'organizar’ conteudos das disciplinas. Compreende-se o curriculo como um processo cujo
foco € o desenvolvimento integral do sujeito critico. Dessa maneira, o curriculo esta
continuamente em construgao e admite muitas formas de organizagéo dos tempos e dos
espacos influidores na formagao do estudante, que se harmonizem com agdes de carater
cientifico e ludico.

As interacdes sociais sao vistas como processo de humanizagdo para
apropriagdo da habilidade de comunicagdo, da aquisicdo de instrumentos de
conhecimentos e de sistemas de registros, que possibilitem as aprendizagens. Estas, por
sua vez, possibilitam o desenvolvimento pessoal, coletivo e estimulam a aquisicao de
competéncias e acompreensao da responsabilidade social como base da cidadania.

Sob tais premissas, os Espacos de Decisdo Coletiva tornam-se uma atividade
curricular importante nas unidades de ensino de Educagdo Integral no municipio de
Manaus, por possibilitar que os estudantes apreendam a importdncia de sua
corresponsabilidade para a gestdo compartiihada da unidade escolar. O trabalho nos
espacos de decisdo coletiva pressupde: “diadlogo, participacéo, reflexdo, critica,
negociagao, compreensao, descoberta, etc., ou seja, elementos fundamentais para que o
protagonismo se faga presente” (MEC, 2007, P.11) em um movimento dialético, em que
as agdes individuais convergem para agoes coletivas transformadoras, que ajudam na
constituicao dos espacos e das relagdes coletivas.

Na perspectiva da Educagao Integral, curriculo é toda atividade educativa
vivenciada por todos que dele participam. Este deve ser visto como um projeto
permanentemente construido no dia a dia da escola, com a participacao ativa de todos
interessados na atividade educacional, possibilitando troca de experiéncias que
formulam novas identidades. A partir dai cria-se o novo, pois mesmo que o ambiente
escolar tenha uma tendéncia a homogeneizagdo, pode ser também espaco de
ressignificagdes, criando condi¢bes para uma criagdo da sociedade de conhecimentos
por questionamentos, considerando a diversidade de saberes, habilidades, principios e
valores. Desse modo, os estudantes se tornam protagonistas, autbnomos e
responsaveis.

A unidade escolar de Educacao Integral, em uma sociedade que & complexa
considera a historia de vida, as possibilidades de transformacdes e os desafios a serem
enfrentados pelos estudantes no decorrer da vida.



Nesse sentido, outro elemento curricular fundamental nas unidades escolares de
Educacéo Integral é o Projeto de Vida: uma construcao reflexiva de diretrizes para o futuro
de cada pessoa, considerando as possibilidades, desejos, sonhos, valores, diferentes
dimensdes da vida, intelectual, espiritual, ética, social e politica, emocional, de saude,
profissional e financeira.

No processo de construgcdo de seu projeto de vida, o estudante identifica e
organiza seus propositos, que contribui para o desenvolvimento do senso de
responsabilidade com a sua propria vida. Isso da sentido a sua formagao, assumindo de
forma criativa, natural e autbnoma seu protagonismo na aprendizagem.

A unidade escolar que trabalha com Projeto de Vida dos estudantes deve ter um
curriculo dindmico, contemplar a diversidade de interesses pessoais, oportunizar a
realizacdo de praticas que se relacionam com os interesses e objetivos de cada um.
Também, contribuir para o desenvolvimento do autoconhecimento e a identificagao de
suas capacidades e habilidades na perspectiva darealizacdo dos seus sonhos.

A agao da unidade escolar tem foco no processo pedagdgico mais centrado nas
diferentes formas de apreensdo do real do que na simples transmissdo do conteldo
escolar. O curriculo em processo tem carater interdisciplinar, que favorece a superagao
da fragmentagéo das disciplinas e dos conteudos escolares convencionais.

O curriculo deve ter uma base comum, que pode ser complementada ou
suplementada para atender as caracteristicas dos estudantes da Educacéo Especial.
Este deve ser funcional e propiciar o desenvolvimento de competéncias sociais, acesso
ao conhecimento, a cultura e ao trabalho proporcionando a inclusdo do estudante na
sociedade. Nas Unidades de Educacéo Integral com publico alvo da Educagéo Especial
buscar-se-a a possibilidade de se oferecer um Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

O grande desafio na vivéncia do curriculo inclusivo € o entendimento de que
“curriculo” é a unido de atitudes e competéncias adquiridas e/ou a serem adquiridas e
desenvolvidas durante todo o percurso escolar que se relacionam as potencialidades de
quem aprende, sendo necessario que: todos participem do processo, que haja
colaboragao entre os profissionais de ensino, que o trabalho colaborativo esteja presente
nos tempos e espacgos da escola e ainda, que estejam relacionados aos planejamentos,
intervengdes, formagdes e demais atividades a serem vivenciadas. Assim, pensar um
curriculo de abordagem inclusiva € considerar a escola como o /ocus privilegiado no
processo de ressignificagdo das praticas educativas e das aprendizagens significativas.

Os conhecimentos organizados e estabelecidos entre os saberes escolares e
comunitarios estdo especificados nas Propostas Pedagdgica® com seus objetivos

3 Proposta Pedagdgica Anos Iniciais: Bloco pedagégico. SEMED/Manaus, 2014 e Proposta Curricular
6°. ao 9°. ano, (SEMED/Manaus, 2015).




expectativas de aprendizagem e serdo explicitados no Projeto Politico Pedagégico da
unidade de ensino. Este deve contemplar as areas do conhecimento da BNCC e da Parte
Diversificada dividida em Dimensdes de Conhecimentos.

5.2 As oficinas e os projetos no curriculo integrado e

integrador

A Educagdo Integral atende as multiplas dimensdes do desenvolvimento
humano: fisico, intelectual, social, emocional, simbdlico, etc., integrando diferentes
tempos e espacos e agentes educativos, para além da sala de aula, da disciplina e do
professor-educador. As oficinas e os projetos curriculares se organizardo de maneira
integrada com os componentes curriculares tendo em vista atividades que serdo
realizadas a partir dos grupos de interesses, considerando as peculiaridades e o
desenvolvimento humano. Portanto, devem ter caracteristicas ludicas, praticas e
desafiadoras e objetivam trabalhar em diferentes contextos pedagdgicos de maneira
transdisciplinar. Também buscam solug¢des que atendam interesses coletivos, conforme
sugestdes no quadro a seguir. Estas terdo metodologias diferenciadas, possibilitando
experiéncias de aprendizagens significativas, individuais e coletivas, interacdes em
diferentes linguagens em sintonia com os interesses e as caracteristicas da crianca e do
adolescente. As oficinas e os projetos devem, por sua vez, estar integrados ao Projeto
Politico-Pedagogico da escola.

Quadro 1. Sugestdes de atividades, oficinas, ateliés e projetos para o desenvolvimento
das dimensdes do desenvolvimento humano.

-Linguagens

Jornal Escolar

Radio Escolar

Géneros Textuais

Midia e suas linguagens

Informatica Educacional

Atividades Artisticas (teatro, musica, artes visuais e danga)

Atividades que desenvolvam as habilidades da lingua estrangeira (ouvir, falar,
ler e escrever)

Atividades Esportivas
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- Matematica
Etnomatematica

Jogos e recreagdes
Resolugao de problemas
Modelagem Matematica
Historia da Matematica

Informatica e Educagao Matematica
Géneros Textuais e Matematica

- Ciéncias Humanas
Educacao em Direitos Humanos
Educacao Fiscal e Patrimonial

Educacao Cientifica e Cidadania

Educacao paraaPaz

Empreendedorismo Social

Nocdes Filosoficas: Identidade, Juventude e Sociedade

- Ciéncias da Natureza

Educacao Ambiental e Desenvolvimento Sustentavel
Promocgao da saude e Prevencao de Doencgas
Educacao Cientifica e Cidadania

Iniciacao cientifica

Feirade Ciéncias

|
5.3 Areas do conhecimento

5.3.1 Aareade linguagens e sua insergao na educacgao
e formacgao integral

5.3.1.1 Consideracgoes iniciais

Alinguagem pode ser considerada, de forma ampla, como a capacidade dos seres

humanos de se comunicarem por meio de algum codigo e de interagirem. Como ha
diversos cédigos de comunicagao, ha diversas formas de comunicagao e de linguagem.
Uma delas seria a linguagem verbal, aguela em que o codigo € uma lingua natural, e cuja
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natureza é sonoro-auditiva. Outra forma seria a linguagem de natureza gestual-visual,
destacando-se as linguas de sinais, que sao linguas naturais a um grupo de individuos
(os surdos). Outraforma de linguagem seriam as artes, cada uma delas com seus codigos
especificos: cores, formas, sons, materiais e movimentos. Por fim, destaca-se a
linguagem corporal, constituida especialmente de movimento e gestos.

Antes mesmo de o individuo conseguir se comunicar por meio de uma lingua, ele
ja se comunicava por meio do corpo e do movimento, desenvolvendo este tipo de
linguagem e aperfeicoando-o durante toda a sua vida. Portanto, pode-se afirmar que as
artes e a cultura corporal do movimento séo linguagens que complementam a linguagem
verbal. O sujeito que saiba usar essas diversas formas de linguagens esta apto a
conhecer plenamente as outras areas do conhecimento, a aproveitar mais o mundo que o
cerca. Portanto, a Arte precisa ser compreendida como forma de comunicagao inerente
ao ser humano, como forma de expressao livre, que acompanha o homem em todos os
periodos da Histdria.

Para Matthiesen et al. (2008) “Movimentos corporais como, por exemplo, as
expressoes faciais, os gestos que compdem uma coreografia de danca bem como os
presentes nas modalidades esportivas, podem também ser entendidos como portadores
de texto”, desenvolvendo assim a comunicagao através de diversas manifestagdes
corporais.

A partir dessa visao geral que leva a reunir as linguas naturais, as artes e a
educacao fisica como linguagens, podem-se elencar alguns de seus tracos definidores,
que foram concebidos desde uma perspectiva socioldgica.

De todas essas formas de linguagem, a verbal tem algumas caracteristicas
especificas. Primeiramente, o seu cddigo, as linguas naturais, formam sistema, isto &, as
palavras que as compdem estabelecem relagdes (formais e de sentido) sistematicas,
organizadas e recorrentes. Isso € o que torna possivel que qualquer falante de umalingua
compreenda as mensagens elaboradas nessa lingua. Além disso, as linguas naturais
permitem elaborar todo e qualquer tipo de mensagem — qualquer experiéncia da
realidade pode ser expressa verbalmente.

As linguagens sao construidas socialmente. Pensando especificamente na
linguagem verbal, o filésofo russo Mikhail Bakhtin (2006) postula que apenas individuos
organizados socialmente e unidos por algum tipo de lago tém a possibilidade de constituir
uma lingua e de modifica-la. Também o fundador da ciéncia linguistica, Ferdinand de
Saussure (1997), sustentava que alingua é uma instituicao social, produto da convengao,
e que umindividuo sozinho ndo pode modificar umalingua.

As linguagens sao meios pelos quais os individuos agem sobre o mundo e sobre
0s outros individuos. A teoria dos atos de fala, desenvolvida por John Austin (1990),
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demonstrou como muitas mensagens elaboradas pelos sujeitos ndo tinham por objetivo
informar, mas agir sobre o mundo ou sobre o interlocutor. No mesmo sentido, a retérica
investiga, desde Aristételes, na Grécia antiga, os meios eficazes de convencer e de levar
a agir de uma determinada forma por meio da linguagem verbal. Mas se pode dizer
também que, pela linguagem, os individuos agem uns com os outros, isto €, interagem. Ao
elaborar uma mensagem, um individuo coloca-se a si mesmo como falante e a um outro
como ouvinte-interlocutor e, em trocas mutuas dos papéis de falante e de ouvinte, inter-
relacionam-se.

Nesse sentido, podemos considerar que as quatro linguagens artisticas, artes
visuais, danga, musica e teatro, sendo também forma de interagédo, podem contribuir com
a formacao dos sujeitos, melhorando sua relagao interpessoal e intrapessoal, tornando
sua vivéncia na sociedade mais harmoniosa e equilibrada. A arte ajuda as pessoas a se
entenderem e a serem entendidas, a expressarem a si mesmas e alcangarem umas as
outras.

As linguagens sdo também instrumentos de construcdo da identidade e da
subjetividade. O linguista francés Emile Benveniste (1989) postula que os individuos s6
se tornam sujeitos, isto €, seres sociais e de cultura, quando comeg¢am a usar uma palavra
fornecida pela lingua (o pronome pessoal eu). Ao dizer eu, o individuo tomou consciéncia
de sua existéncia e pode enunciar.

As linguagens e as mensagens que transmitimos sao carregadas de ideologias e
valores que sao sociais. Diferentes grupos sociais existentes em uma mesma sociedade
possuem interesses diferentes, que entram em conflito. Nas mensagens que os grupos
sociais e os individuos que sao seus “porta-vozes” elaboram sdo expressos esses
interesses e os conflitos existentes na sociedade. Nessas mensagens também sao
expressos os valores dos grupos, que nao necessariamente coincidem com os de outros
grupos. Por esse motivo, em algumas situacoes, os individuos parecem nao se
compreender ou parecem nunca chegar a um consenso. Ainda conforme Bakhtin (2006),
apalavra (o discurso) se torna a arena onde se desenvolve a luta de classes.

Isso aparece inclusive em relagdo ao sentido dado a certas palavras ou ainda na
disputa em torno da escolha de certas palavras, de modo que as linguagens e o direito
sobre elas se tornam objeto de luta e de disputa social. Uma das estratégias de luta é nao
cederapalavra ou o direito de expressao.

As linguagens sao também instrumento de poder. Sujeitos que dominem diversas
formas de comunicacao e expressao podem mais facilmente exercer algum tipo de poder
sobre os outros sujeitos, seja nas relagdes pessoais cotidianas seja nas relagdes sociais
mais formais. Facilmente sdo usadas por aqueles que ja estdo em uma situagao de poder
sobre os demais como forma de manter a dominagao. Mas também podem se reverterem



instrumento daqueles que sao dominados, como forma de lutar contra a dominagao e de
alcancar mudancas sociais. Sujeitos que sabem usar a lingua, sabem dizer a palavra
certa, bem colocada, na hora certa tém maior chance de conseguir seus objetivos.

As linguagens sdo bens coletivos, culturais; sao patriménio imaterial das
comunidades e sociedades. Nesse sentido, além de serem construidas por individuos
socialmente organizados e coesos, elas sdo um bem que deve ser valorizado, respeitado
e preservado. Como elemento formador das identidades coletivas e individuais nao
podem ser objeto de opresséo ou de preconceito e discriminacéo.

A arte como cultura trabalha o conhecimento da histéria dos artistas que
contribuem para formagao da arte. E muito importante que o estudante tenha um leque de
conhecimento acerca de seu préprio pais € do mundo. Nao se conhece um pais sem
conhecer sua Historia e a sua Arte. Além disso, as artes alargam a possibilidade de
interculturalidade, ou seja, de trabalhar diferentes cédigos culturais. A escola deve
trabalhar com diferentes codigos, ndo s com o europeu e o norte americano, mas com o
indigena, o africano e o asiatico. Ao tomar contato com essas diferencgas, o estudante
flexibiliza suas percepcgdes visuais e quebra preconceitos. Adotando essa postura,
certamente poderemos construir uma sociedade mais humana.

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2016, p. 60):

Ao longo do Ensino Fundamental, os
componentes da area de Linguagens
organizam as aprendizagens relativas a
expanséao das possibilidades das praticas de
linguagem, com vistas a ampliacédo de
capacidades expressivas, a compreensao de
como se estruturam as manifestagdes
artisticas, corporais e linguisticas e ao
reconhecimento de que as praticas de
linguagem sdo produtos culturais que
organizam e estruturam as relagdes
humanas.

[...] O importante € que os alunos se
apropriem das especificidades de cada
linguagem, sem perder a visdo do todo no
qual elas estao inseridas, e observem que as
particularidades tém sentidos construidos
para determinados fins. Mais do que isso, é
relevante que compreendam que as
linguagens estdo em constante processo de
mutacao e que todos participam deste
processo direta ouindiretamente.




Ainda conforme a BNCC (BRASIL, 2016, p.62), as competéncias especificas de
linguagens para o ensino fundamental s&o:

1. Compreender as linguagens como
construgdo humana, histérica e social e o
seu carater constitutivo de organizacdo e
significagdo darealidade.

2. Reconhecer as linguagens como fonte de
legitimacao de acordos e condutas sociais, e
sua representacao simbodlica como forma de
expressao dos sentidos, das emogdes e das
experiéncias do ser humano na vida social.

3. Desenvolver visao critica das linguagens,
tendo por base o estudo da natureza,
génese e fungéo delas para operar com a
pluralidade das formas de expressao.

4. Confrontar opinides e pontos de vista
sobre as diferentes linguagens e suas
manifestagcdes especificas, prevendo a
coeréncia de sua posicao e a dos outros,
para partilhar interesses e divulgar ideias
com objetividade e fluéncia diante de outras
ideias.

5. Reconhecer as linguagens como parte do
patriménio cultural material e imaterial de
uma determinada coletividade e da
humanidade.

6. Respeitar e preservar as diferentes
linguagens, utilizadas por diversos grupos
sociais, em suas esferas de socializagao.

o 7. Usufruir do patrimonio linguistico, artistico

e de praticas corporais nacionais e
internacionais, com suas diferentes visdes
de mundo, pelo acesso ao acervo e
possibilidades de construgdo de categorias
de diferenciagao, apreciagao e criagao.
8. Interagir pelas linguagens, em situacdes
subjetivas e objetivas, inclusive aquelas que
exigem graus de distanciamento e reflexao
sobre os contextos e estatutos de
interlocutores, como as préprias do mundo
do trabalho, colocando-se como
protagonista no processo de
produgado/compreensao, para compartilhar
os valores fundamentais de interesse social
e os direitos e deveres dos cidadaos, com
respeito ao bem comum e a ordem
democratica.

YA



No ambito da educacéo integral, espera-se que o ensino de Lingua Portuguesa
priorize o desenvolvimento de competéncias e habilidades. Nesse sentido, os alunos
devem vivenciar atividades didaticas direcionadas nao apenas ao aprendizado de
conteudos, mas ao uso desses conteudos para a resolu¢ao de problemas, para a busca
de solugdes. Espera-se, com essa proposta, que os alunos desenvolvam aprendizagem
significativa e sdlida.

O componente Lingua Portuguesa, assim com os outros componentes do Ensino
Fundamental, deve organizar-se em torno das seguintes questdes: o que aprender?; para
que aprender?; como ensinar?; como avaliar o aprendizado? (BRASIL, 1998).

Aquestéo diz respeito aos conteldos a serem aprendidos, bem
como as competéncias e as habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos. Nesse
sentido, o componente Lingua Portuguesa organiza-se em torno de eixos: eixo da leitura;
eixo da producao de textos (orais e escritos); eixo da reflexdo e analise linguistica; eixo da
apreciacao do texto literario.

Nota-se que as praticas de linguagem a serem desenvolvidas nas aulas de Lingua
Portuguesa centram-se no texto: ler, interpretar, produzir, refletir sobre fextos. Nesse
sentido, os textos a serem trabalhados em sala de aula devem ser reais e de efetiva
circulagao social, e dos mais variados géneros. Conforme a BNCC (BRASIL, 2017, p.63):

A meta do trabalho com a Lingua Portuguesa,
ao longo do Ensino Fundamental, é a de que
criancas, adolescentes, jovens e adultos
aprendam a ler e desenvolvam a escuta,
construindo sentidos coerentes para textos
orais e escritos; a escrever e a falar,
produzindo textos adequados a situagdes de
interacao diversas; a apropriar-se de
conhecimentos e recursos linguisticos —
textuais, discursivos, expressivos e estéticos
— que contribuam para o uso adequado da
lingua oral e da lingua escrita na diversidade
das situagbes comunicativas de que
participam.

O uso adequado da lingua nas diversas situagbes sociais implica,
necessariamente, duas habilidades: uma é o dominio da norma culta da lingua
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portuguesa; outra é o respeito e a valorizacéo das outras normas linguisticas. E dever da
escola e do professor de Lingua Portuguesa, em especial, propiciar aos estudantes
atividades de ensino-aprendizagem que lhes permitam apropriar-se efetivamente da
norma culta da lingua, além da ortografia (instrumento indispensavel para a producgéo de
textos escritos adequados).

A questao diz respeito as finalidades praticas nas quais os
conteudos aprendidos poderao vir a ser necessarios. O uso adequado da lingua nas mais
diversas situagdes sociais € a maior finalidade do componente Lingua Portuguesa: este
proporciona ao estudante, enquanto cidadao participe de uma sociedade complexa,
intervir nas mais diversas situag¢des sociais expressando suas opinides e sentimentos, e
fazendo reivindicagdes. Quanto mais o estudante tiver dominio da competéncia
comunicativa mais podera se inserir nas complexas praticas sociais do mundo
contemporaneo, centradas na escrita.

A questao Diz respeito as metodologias que guiam o processo
de ensino-aprendizagem. Atualmente, as teorias sociolégicas da linguagem vém
embasando as metodologias de ensino de lingua, na medida em que se supde que a
lingua é o principal instrumento de comunicacgao e de agao sobre o outro € sobre o mundo.
Na perspectiva da educacgao integral, espera-se a realizagao de atividades em que os
alunos desenvolvam seu protagonismo e iniciativa para aprender e para resolver
problemas; atividades em que os alunos apliquem os conteudos aprendidos a resolugao
de problemas; atividades em que o uso da linguagem seja necessario para a resolugao de
conflitos, para tomar decisdes e para estabelecer acordos, para debater pontos de vista e
encontrar solugdes. Além disso, as metodologias adotadas pelo professor devem
conduzir os alunos a nutrir o sentimento de respeito as variedades linguisticas, bem como
sua valorizacao; nesse sentido, o ensino da lingua em sua norma culta deve andar ao
lado dorespeito a variedade da lingua que os alunos trazem de seu meio-ambiente inicial.

Aquestao diz respeito a avaliagdo que o professor
ira fazer do aprendizado dos seus alunos e de sua prépria acdo pedagdgica, isto &, do
processo de ensino-aprendizagem. Na perspectiva da educacao integral, a avaliagdo nao
deve ser feita apenas momento da conclusao de uma atividade, mas desde o momento
inicial e permanecer presente durante o processo. Aavaliacdo deve ser o ponto de partida
e o ponto de chegada de qualquer atividade didatico-pedagdgica. Identificar o que os
estudantes ja sabem e dominam € condi¢ao para o professor decidir o que vai ensinar. A
avaliagcdo nao deve ser vista também como forma de decidir os alunos que vao ser
aprovados para outra série, mas para analisar os avangos dos alunos e suas
necessidades. Na educacéo integral, os estudantes devem ser estimulados a fazerem
autoavaliacdo, promovendo assim sua criticidade e comprometimento.



De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017, p. 66), as competéncias especificas de
Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental s&o:

1. Reconhecer a lingua como meio de
construcdo de identidades de seus usuarios e
da comunidade a que pertencem.

2. Compreender a lingua como fenémeno
cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.
3. Demonstrar atitude respeitosa diante de
variedades linguisticas, rejeitando
preconceitos linguisticos.

4. Valorizar a escrita como bem cultural da
humanidade.

5. Empregar, nas interagdes sociais, a
variedade e o estilo de linguagem adequado a
situacdo comunicativa, ao interlocutor e ao
género textual.

6. Analisar argumentos e opinides
manifestados em interagdes sociais e nos
meios de comunicagao, posicionando-se
criticamente em relacdo a conteudos
discriminatérios que ferem direitos humanos e
ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de
manifestacao de valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura
integral, de acordo com objetivos e interesses
pessoais (estudo, formacdo pessoal,
entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

9. Ler textos que circulam no contexto escolar
e no meio social com compreenséao,
autonomia, fluéncia e criticidade.

10. Valorizar a literatura e outras
manifestagdes culturais como formas de
compreensao do mundo e de si mesmo.

Em busca de atender as necessidades de um mundo globalizado, atualmente, é
impreterivel o dominio da lingua inglesa. E, no ambito da Educacao Integral, a LI deve
adquirir a configuragédo de Componente Curricular tdo importante quanto qualquer outro
do curriculo, do ponto de vista da formagao do estudante. Ressalta-se que a Lei n°
13.415, de 16 de fevereiro de 2017, altera a LDBN 9.394/96: no curriculo do Ensino
Fundamentaltorna a Lingua Inglesa obrigatdria desde o0 6° ano do Ensino Fundamental.

Ao abrir novos percursos de acesso para a construgao de conhecimentos e

(65) (



participacao social, as escolas de Tempo Integral devem tornar acessiveis aos
estudantes as habilidades da fala, leitura e escrita de um novo idioma, sustentando os
eixos organizadores propostos para o ensino da Lingua Inglesa. Igualmente, devem ser
consideradas a habilidade de interagao social, bem como habilidade para o estudo.

No eixo Oralidade, que envolve a compreensao ou escuta (Listening) e a
producao oral ou fala (Speaking), o estudante compreendera ndo somente o uso da
gramatica na oralidade, mas principalmente, aspectos linguisticos do idioma, como:
pronuncia, entonacédo e ritmo (pronunciation, intonation and rhythm) e suas
caracteristicas proprias. Dessa maneira, o estudante deve ser motivado a vivenciar
situacbes proximas as ocorréncias cotidianas, para que compreenda como atuar e
administrar situagdes efetivas de comunicacgao.

Nesse contexto, o professor deve utilizar recursos tecnolégicos, técnicas e
expressbes que facilitem a aprendizagem dos estudantes, sendo fundamental a
utilizacao da lingua inglesa no processo de ensino-aprendizagem pelo docente, a fim de
oportunizar maior contato possivel dos estudantes com o idioma.

No eixo leitura (Reading) o aluno deve desenvolver a capacidade nao somente de
ler, mas também em compreender o que foi escrito, observar aspectos gramaticais,
compreender estruturas da gramatica presentes em diferentes géneros textuais, bem
como formular hipéteses e inferéncias sobre a ideia central dos mesmos, analisando as
pistas verbais e ndo verbais, utilizando as estratégias de leitura. Os textos trabalhados
com os estudantes precisam ser de géneros textuais distintos, para que o mesmo adapte-
se a diversos contextos.

Destaca-se, também, o eixo escrita (Writing), que é a interagdo sem presenca de
um interlocutor. Em outras palavras, escrever € o ato de se comunicar a partir do texto,
contendo uma mensagem a ser transmitida ao leitor, ndo sendo necessaria a produgao

Aescrita centra-se na capacidade de escrever
textos, de modo que o estudante aprendera a
expor suas ideias através da escrita, iniciando
com textos curtos (mensagens, cartazes e
lembretes), nos quais predomina a descri¢éo,
e se desenvolve para textos mais elaborados
(pequenas histérias, esquetes, noticias e
relatos de opinido), nos quais a narragao e a
persuasao também estdo presentes.
(CAGLIARI, 1997, p. 112).

oral.

Vivenciando esse processo, 0s alunos encontrardo situagdes que os levarao,
gradativamente, a uma escrita mais auténtica, criativa e autbnoma.



Ele devera, ainda, ter conhecimento sobre coeséo e coeréncia na constru¢ao do
texto e estabelecer estruturas adequadas para cada tipo de ocasido. E sua funcéo,
compreender como equilibrar todos esses pontos para a eficiéncia de sua escrita. O ato
de escrever é também concebido como pratica social e reitera a finalidade da escrita
condizente com essa pratica, oportunizando aos estudantes agir com protagonismo.

Além disso, o estudante devera se destacar na habilidade de interagao social,
oferecendo a oportunidade para a manifestacao do idioma, bem como a habilidade para
estudo, que tem a ver com o uso da memoaria, articulacao das ideias, entendimento das
regras gramaticais, reconhecimento e reprodugao correta da pronuncia das palavras
(syllabe stress).

Assim, numa perspectiva interdisciplinar, o estudo da Lingua Inglesa faz uma
relagao direta com aspectos culturais, temas de discussao social, folcléricos, geograficos,
historicos, religiosos e artisticos que podem se relacionar com qualquer disciplina,
ampliando as possibilidades, enriquecendo, favorecendo seu entendimento e visdo de
mundo.

Para que a educagdo seja integral esta deve constituir-se a partir do
desenvolvimento de todas as dimensdes do ser humano, a saber, ndo apenas a
dimenséao intelectual, social e cultural, mas também a emocional e a fisica devem ser
compreendidas nesse processo como aspectos essenciais cujo desenvolvimento
assegura a integralidade desta formacao.

Desta forma, compreende-se que sado essenciais para o desenvolvimento do
individuo como um todo, dentro de um ensino holistico, oportunizar espacgos
possibilitando diferentes atividades nas areas pedagadgicas, culturais, artisticas, de lazer
e formacao cidada. Compreende-se, ainda, que o enriquecimento curricular citado
pressup0e arealizacao de atividades em diversas areas, dentre elas a Educacgéao Fisica.

Enfatizando a Educacgao Fisica, seu saber e seu objeto de ensino, firma-se a
reflexdo da importancia do desenvolvimento deste componente para a proposta de
Educacao Integral no municipio de Manaus/AM a partir de um fazer presente no cotidiano,
que se constitui fruto de um longo percurso influenciado por diferentes concepgdes e
abordagens tedricas.

Pensar a Educacado Fisica como componente curricular obrigatério ¢ uma
necessidade, pois no ensino basico constitui se como uma representacao social das
atividades fisicas e desportiva, assumindo uma responsabilidade importantissima para o
desenvolvimento social, pois a educagao fisica trabalha e desenvolve questbes
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relacionadas tanto a saude, mas principalmente a educagcéo (CONFEF, 2014).

Compreendida como um componente que pode ser entendida de trés maneiras,
como componente do curriculo da escola, uma profissdo pedagdgica, e como uma area
em que saorealizados estudos sobre o potencial humano em todas suas dimensoes.

O alicerce da Educacao Fisica escolar apresenta-se como resultante de esforgcos
a partir de problematizacoes de seu ensino, principalmente a partir do final da década de
70 e inicios da década de 80, sendo importante perceber que essa pluralidade de
significados que a escola assumiu, faz com que ela seja inserida e participe do cotidiano
escolar a partir de diferentes sentidos e em muitos deles como uma mera atividade
desvinculada da composigao curricular escolar.

A Educacao Fisica vem avangando e se modificando ao longo do tempo, e todas
suas tendéncias ou concepgoes, influenciam a pratica do profissional de educacgéo fisica
ao mesmo tempo em que lhes dao um alicerce tedrico sob sua pratica, apesar de no inicio
estar muito pautada no higienismo e esporte, hoje depois de varios movimentos e estudos
a educacao fisica se tornou uma ciéncia que epistemologicamente ndao deve nada a
nenhuma outra, na atualidade e possivel localizar varias formas de organizacao do
pensamento pedagdgico da educacgao fisica, com numero expressivo de interlocutores e
producdes especificas.

Também percebemos através da literatura que as perspectivas que hoje se
instalam na educacgao fisica, mesclam objetivos e concep¢des de mais de uma linha
pedagogica onde podemos citar: Psicomotricidade, Desenvolvimentista, Construtivista,
Critico-Superadora, Critico-emancipatdria, Saude renovadae PCN's.

Segundo (CONFEF, 2104), esse processo elevou a importincia da
Educacgao Fisica no Brasil, que passou a ser reconhecida pela sociedade
como um componente que é bom tanto para a saiide como a educagao, se
consolidando com a conquista da Regulamentagao da Profissao em 01 de
setembro de 1998, por meio da Lei numero 9,696/98.

Assim, “(...) saimos de uma situacédo em que se acreditava numa identidade Unica
da Educacéao Fisica que foi entdo patrocinada pelo Estado e 'oficializada’, para uma
legitimada pluralidade de concepgdes” (BRACHT e FARIA, 2010, p. 325). Entretanto, as
orientacdes e ordenamentos legais - Parametros Curriculares Nacionais (PCN's), Lei de
Diretrizes e Bases e Diretrizes Curriculares — estabelecem que a Educacao Fisica é
detentora de um saber préprio e que deve estar presente no curriculo entendida como
area de conhecimento. Cabe ressaltar, entretanto, que a Educacéao Fisica apresenta um
importante diferencial em relagdo aos outros saberes que compdem o curriculo escolar.



Os saberes tradicionalmente transmitidos
pela escola provem de disciplinas cientificas
ou entdo, de forma mais geral, de saberes de
carater tedrico-conceitual. Entendo que
diferentemente do saber conceitual, o saber
de que trata a Educacao Fisica (e a Educagéo
Artistica) encerra uma ambiguidade ou um
duplo carater: a) ser um saber que se traduz
num saber fazer, num realizar “corporal”’; b)
ser um saber sobre este realizar corporal
(BRACHT, 1996, p.25).

Um desdobramento dessa ambiguidade refere-se a relagao natureza-cultura. O
ser humano pratica, esta imerso e vivencia a cultura, e o corpo sofre essa cultura. Uma
analise disso, reconhecendo que o corpo & forjado em presenga de uma cultura, é afirmar
que areflexao sobre ele torna-se central.

Vago (2006, p.2) considera que é em presenca de uma dada cultura que os
humanos se realizam e realizam suas experiéncias. Os humanos praticam cultura(s) e, ao
fazé-lo, praticam a si mesmos. Logo, pensar o humano como ser de cultura—isto é: como
produto e produtor de cultura(s) — torna-se essencial.

O objeto de ensino da Educacéo Fisica, como afirma BRACHT (1996, p.26), ao
invés entao de controlar o movimento apenas no sentido mecanico-fisioldgico, encara-o
como fenémeno cultural e o conduz a partir da “consciéncia critica dos determinantes
sécio-politico-econdmicos que sobre ele recaem”. Portanto, guarda relagcdo com o
movimento humano, mais especificamente com a producgéo cultural em torno dele. Como

afirma Soares (1996):
1111111l

Historicamente a Educacgao Fisica ocidental
moderna tem ensinado O JOGO, A
GINASTICA, AS LUTAS, A DANCA, OS
ESPORTES. Poderiamos afirmar entdo que
estes sdo conteudos classicos
permaneceram através do tempo
transformando inUmeros de seus aspectos
para se afirmar como elementos da cultura,
como linguagem singular do homem no
tempo. As atividades fisicas tematizadas
pela Educagao Fisica se afirmaram como
, linguagens e comunicaram sempre sentidos
e significados da passagem do homem pelo
mundo. Constitui assim um acervo, um
. patriménio que deve ser tratado pela escola
V4 (SOARES, 1996, p.11).




A Educacéo Fisica tratada nas Diretrizes Curricular Nacionais para Educagao
Basica considera-se como o ensino objetivado a partir de seu estudo, tratado como
Cultura Corporal por meio de Conteldos Estruturantes propostos — esporte, danga,
ginastica, lutas, jogos e brincadeiras, tendo como principal a fungao social de contribuir
ativamente para que os alunos se tornem sujeitos independentes e autbnomos, capazes
de reconhecer o préprio corpo, adquirindo elementos essenciais para o desenvolvimento
da expressividade corporal consciente e poder refletir criticamente sobre as praticas
corporais.

Deve-se a importancia da Educacao Fisica o fato de a escola ser a maior agéncia
educativa, depois da familia, com poder de inferir sobre as caracteristicas atitudinais dos
estudantes, contribuindo para o desenvolvimento pisco social do mesmo.

Os objetivos da Educacao Fisica escolar segundo DARIDO (2005) devem
contemplar seus objetivos para além do fazer, devendo propiciar experiéncias que
contemplem a mudanca de comportamento do estudante através das varias
manifestacdes da Educacao Fisica que sao elas: O esporte, a expressao corporal, as
Lutas, os jogos e as brincadeiras, desta forma ampliando a cultura corporal de
movimento.

A expressao corporal presente nas aulas de Educacgdo Fisica permite aos
professores e estudantes o desenvolvimento de inteligéncias cenestésica corporal,
danga, jogos cooperativos como conteldos a serem desenvolvidos nas aulas, buscando
a selecdo de uma maior gama de manifestagdes culturais nas quais a Educacao Fisica
desenvolve seu trabalho pedagégico.

Como objetivos claros e norteadores o CONFEF (2014), apresenta para a
formacao dos estudantes e por meio de experiéncias especificas que favorecem a
aquisicao de competéncias motoras, afetivas, sociais e cognitivas. Neste sentido:

e Proporcionar a aquisicdo de conhecimentos especificos relacionados ao
movimento corporal;

e Proporcionar o desenvolvimento de competéncias e habilidades motoras que
proverédo o individuo de capacidade de autonomia que lhe permita escolher ou
organizar a prépria atividade fisica;

o Estimulara habitos favoraveis a adogao de um estilo de vida ativo e saudavel;

¢ Promover aformagao de uma cultura corporal de movimento;

Estimular a participacao efetiva da comunidade escolar, em espacial a familia;

Discutir questdes relacionadas a sustentabilidade ambiental;

Relacionar conhecimentos sobre aspectos socioculturais, politicos e



econdmicos;
o Promover aharmoniainterdisciplinar com outras areas do conhecimento;
e Estimularaautonomia e o protagonismo social;
¢ Conhecere aplicaras novas tecnélogas a educagaofisica;
o Promover a cultura da paz e respeito as diversidade;
o Refletir sobre os valores e principios étnicos e morais.

Para tanto os professores necessitam estar em pleno processo de formagao
continuada, para darem conta da contemporaneidade, onde os conteudos devem ser
trabalhados por meio de praticas corporais metodologicamente adequadas as etapas do
desenvolvimento humano que os estudantes estejam vivenciando.

Betti (2017), o primeiro e mais geral desses desafios €& considerar o se-
movimentar como gestos expressivos, ou seja, como signos, 0 que nos leva
privilegiadamente ao tema da linguagem e expresséao, e s6 depois ao da cultura. Em
outros termos: se inevitavelmente somos seres culturais, é preciso, todavia, dar um passo
aquém da cultura, e depois a ela retornar para melhor compreender seu dinamismo.

Pode-se assim, perceber que desde sua origem a Educagao Fisica traz uma
relacao direta com a formacéo integral do ser humano e hoje claramente se mostra como
necessaria e de grande potencial na participagcao das atividades realizadas nos anos
iniciais da infancia e na Educacao Infantil e Ensino Fundamental anos Iniciais. Dentro do
espaco educativo, permite ser exploratério, permitindo a expansao das atividades como
um todo, estabelecendo relagdes diretas entre os pares dentro da vivencia e convivéncias
sécias do individuo a partir das concepgdes que os professores de Educacgao Fisica para
0 ensino regular podem pensar em atividades pedagdégicas compondo e ampliando o
espaco temporal do desenvolvimento das atividades.

Pensar a educacéao do corpo se faz necessario caracterizar o movimento humano
enquanto linguagem, identidade do ser, seu pensar, seu agir e comunicar-se com o
mundo através de expressdes corporais construidos historicamente e socialmente,
expressando-se corporalmente enquanto uma terminologia bem genérica especificando
a area de atuacio da Educacéao Fisica. Assim, no cotidiano dos estudantes e do ser
humano, as atividades fisicas constituem-se como inerentes desenvolvendo e recriando,
ressignificando todas as suas atividades e tarefas, recriando sua expressao corporal em
todas as esferas da vida.

Em sintese, a area de Linguagens oferece multiplas possibilidades de atividades
interdisciplinares, nas quais se superem a tradicional fragmentagdo dos conteudos
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escolares. Na perspectiva da educacao integral, espera-se que os conteudos, as
competéncias e as habilidades de Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Artes e Educagao
Fisica sejam aprendidos por meio de atividades diversificadas e interdisciplinares, tais
como oficinas, projetos didaticos, feiras literarias/culturais, dentre outras. Atividades
diversificadas podem propiciar aos estudantes nao sé o aprendizado de conteudos, mas
seu uso em diversas situacgoes significativas de relagdes interpessoais e colaborativas.

Ao longo do processo formativo da Educacgao Basica, o papel de contribuir para
que os estudantes elaborem conceitos sobre o ser humano e suas relagdes € assumido
pela area de Ciéncias Humanas a fim de que o homem, nessa multiplicidade de inter-
relacdes, localize-se no mundo e na histdria, enquanto ser histérico-cultural e
socioambiental.

Desta forma, a proposta da area de Ciéncias Humanas incide na organizagao dos
conhecimentos que possibilitem a tratativa de aspectos da vida humana, nas dimensdes
individual e social. Tal movimento de problematizagédo e emancipag¢éo contribui para a
formacgao integral do ser humano, desenvolvendo uma compreensdao da vida em
sociedade, mediante a promogéao da igualdade de condigdes de acesso ao conhecimento
€ permanéncia na escola para todos os estudantes.

Para que desenvolva tais processos, o sujeito constréi um mundo, partilhado com
outros sujeitos humanos em um processo de singularizagao. Logo, as Ciéncias Humanas
nos ajudam a compreender como a educagao presume um processo de apropriacao do
mundo que envolve de maneira indissociavel a humanizagdo, a subjetivagdo e a
socializagao (CHARLOT, 2000, 2001).

E objeto da Educacéo Integral o processo de formagao integral do sujeito. Nesse
sentido, com a articulagdo de experiéncias e vivéncias construidas em espagos de
conhecimento que vao além da escola fisica, a area de Ciéncias Humanas articula tais
experiéncias humanas em seus diferentes tempos e temporalidades, para que o
estudante se perceba como sujeito histérico, em seu percurso formativo. Enfatizar
tempos e temporalidades nio se torna pleonastico se considerarmos os conhecimentos
geograficos e histéricos em uma perspectiva humana, composta ndo apenas por tempos
cronolégicos, mas também por tempo existencial, aquele que nao pode ser medido. Ou
seja, para compreender este ser humano, o tempo (cronoldgico) precisa ser remetido a



existéncia humana e as ponderagdes proprias de cada época ou ainda, relevantes sdo as
consideracdes sobre este “tempo” que existe ndo somente no sentido biolégico, mas,
sobretudo no que concerne a produgao de sentido que fazemos sobre nossa a existéncia
(HEIDEGGER, 2004).

As Ciéncias Humanas também contribuem para realizagcao de analises criticas e
discussbes recorrentes acerca das experiéncias humanas que resultam dos diversos
saberes e fazeres dos diferentes atributos identitarios como lingua, origem étnico-racial,
género, orientacao sexual, religiosidade, crenca, classe social e outros atributos que
caracterizam a diversidade humana, ajudando na compreensao de uma coexisténcia de
multiplicidade de histérias e trajetérias.

Porisso, é importante haver dialogo entre os componentes curriculares da area de
Ciéncias Humanas e que tal ocorra de forma efetiva para que o processo de ensino-
aprendizagem alcance seus objetivos.

Nesta proposta, almejamos articular a area de Ciéncias Humanas organizando-a
de acordo com a proposta curricular da 32 versao da Base Nacional Comum Curricular -
BNCC, que desdobram seus conceitos no Ensino Fundamental, estabelecendo
competéncias especificas para a area de Ciéncias Humanas definidas em:

1. Reconhecer a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar
o respeito a diferenca em uma sociedade plural.

2. Compreender eventos cotidianos e suas variagdes de significado no tempo e
Nno espago.

3. Identificar, comparar e explicar a interven¢ao do ser humano na natureza e
na sociedade, propondo ideias e agdes que contribuam para a transformacéao
espacial, social e cultural.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crengas e duvidas com relagao a si
mesmo, aos outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de
investigacao das Ciéncias Humanas.

5. Comparar eventos ocorridos, simultaneamente, no mesmo espago e em
espacos variados e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo
espago e em espacgos variados.

6. Compreender os conceitos historicos e geograficos para explicar e analisar
situagdes do cotidiano e problemas mais complexos do mundo
contemporaneo e propor solugdes.

7. Reconhecer e fazer uso das linguagens cartografica, grafica e iconografica e
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de diferentes géneros textuais no desenvolvimento do raciocinio espacgo-
temporal relacionado a localizagcao, distancia, direcao, duracao,
simultaneidade, sucessio, ritmo e conexio.

Desta forma, sdo definidos como componentes da Area de Ciéncias Humanas:

Na perspectiva da educagao integral, o ensino da Geografia pode contribuir com a
formacao de cidadaos critico-reflexivos, que sejam mais conscientes e ativos:

[...] nas problematizagdes, nos debates e
entendimentos a respeito do quadro politico,
econdmico, cultural e socioambiental que
marcam o atual periodo histérico do
capitalismo; para a compreensao das relagdes
que os seres humanos estabelecem com a
natureza no processo de produgao e
transformacao espacial (e, por isso, as
questdes ambientais); das dinamicas culturais
e demograficas que marcam a sociedade
contemporanea e suas diferentes expressoes
espaciais — dos costumes e tradigdes, das
religiosidades, das migragoes, entre outros; da
geopolitica dos Estados Nacionais e dos mais
diversos conflitos territoriais nos campos e nas
cidades, as territorialidades humanas, entre
outros (SIMOES, 2014, p. 9).

Portanto, nesta perspectiva é assertiva uma concepgao de ensino da Geografia
que se comprometa com a historicidade da vida humana por meio de um saber pensar o
espago. Cavalcanti (2005) nos ajuda a refletir sobre esse saber pensar o espago como

[...] os professores, ao ensinarem geografia,
devem ter em mente que essa disciplina se
constituiu na histéria da formagao escolar
congregando basicamente conhecimentos de
uma area cientifica, que pretende ser uma
perspectiva da analise da realidade, que é a
geografica. Para tanto, essa area tem

uma linguagem geografica:



constituido um conjunto de conceitos,
categorias e teorias, a partir dos quais
constroi seu discurso. Pode-se chamar esse
discurso de linguagem geografica. Pois bem,
para que o aluno aprenda geografia, ndo no
sentido de assimilar as informacgdes
geograficas, mas de formar um pensamento
que |he permita analisar a realidade na
perspectiva geografica, € preciso que ele
trabalhe com essa linguagem (CAVALCANTI,
2005, p. 199).

A composicao da linguagem geografica, segundo Cavalcanti (2005), pode ser
ampliada, agregando conceitos como: “ambiente, cidade, campo, identidade cultural,
degradagao ambiental, segregagéao espacial”, entre outros. Os fendmenos geograficos, a
espacialidade e os processos de espacializagcao podem ser lidos e interpretados desde
multiplas escalas, a saber, o local, o regional, o nacional e o global, e vice-versa, evitando
que, uma vez que vivemos estas escalas cotidianamente, estas sejam sobrepostas no
viver. E assim que os conhecimentos geograficos podem ser compreendidos como sendo
uma contribuicao a perspectiva de Educacao Integral.

Esta mesma cosmovisdo € encontrada na BNCC (2017) ao compreender o
estudar Geografia como uma oportunidade para perceber o mundo em que se vive, pois
este componente curricular deve abordar as agées humanas construidas nas distintas
sociedades existentes nas diversas regides do planeta. A educacdo geogréfica,
concomitantemente, deve contribuir para a formagao do conceito de identidade. Este
conceito pode ser expresso de variadas formas, ndo apenas na vivéncia dos individuos e
da coletividade, nos costumes da memodria social, na propria identidade cultural e sua
consciéncia de que enquanto seres historicos, a imersao na cultura nos diferencia; mas

também na percepcéo e relagdo das paisagens com os lugares vividos:

Para fazer a leitura do mundo em que vivem,
com base nas aprendizagens em Geografia,
os alunos precisam ser estimulados a pensar
espacialmente, desenvolvendo o raciocinio
geografico. O pensamento espacial esta
associado ao desenvolvimento intelectual
que integra conhecimentos nao somente da
Geografia, mas também de outras areas
(como Matematica, Ciéncia, Arte e
Literatura). Essa interacdo visa a resolugéo
de problemas que envolvem mudangas de
escala, orientagdo e diregao de objetos
localizados na superficie terrestre, efeitos de
distancia, relacdes hierarquicas, tendéncias a
centralizagdo e a dispersao, efeitos da
proximidade e vizinhanga etc (BRASIL, 2017,

p.311).
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Ou seja, o raciocinio geografico constitui-se num modo de exercitar o pensamento
espacial, aplicando determinados principios para compreender aspectos fundamentais
da realidade: a localizagao e a distribuicao dos fatos e fendbmenos na superficie terrestre,
o ordenamento territorial, as conexdes existentes entre componentes fisico-naturais e as
acdes antrépicas.

Ainda de acordo com este documento que nos serve de base, apontamos como
competéncias especificas de geografia para o ensino fundamental:

1.Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacéao
sociedade/ natureza e exercitar o interesse e o espirito de investigagcao e de
resolugao de problemas.

2.Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico
e entre distintas areas do curriculo escolar, reconhecendo a importancia dos
objetos técnicos para a compreensao das formas como os seres humanos
fazem uso dos recursos da natureza ao longo da histéria.

3.Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e aplicagdo do
raciocinio geografico na analise da ocupagao humana e producéo do espaco,
envolvendo os principios de analogia, conexao, diferenciacao, distribuicao,
extensao, localizagcéo e ordem.

4.Desenvolver o pensamento espacial, exercitando a leitura e produgéo de
representacdes diversas (mapas tematicos, mapas mentais, croquis e
percursos) e a utilizacdo de geotecnologias para a resolugéo de problemas
que envolvam informagdes geograficas.

5.Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigagcao
para compreender o mundo natural, social, econémico, politico e o meio
técnico-cientifico e informacional, avaliar agdes e propor perguntas e
solugbes para questdes que requerem conhecimentos cientificos da
Geografia.

6.Construir argumentos com base em informagdes geograficas, debater e
defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia
socioambiental e respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de
origem, etnia, género, idade, habilidade/necessidade, convicgao religiosa ou
de qualquer outro tipo.

7.Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagao, propondo agdes sobre as questdes
socioambientais, com base em principios éticos democraticos, sustentaveis e

solidarios.




O ensino de Histoéria na perspectiva da educacao integral mostra seu importante
papel uma vez que a identidade da escola passa nesse momento por uma mudanga que
confere transformacio a vida pratica da comunidade escolar que em grande parte
esta/sera vivenciada pelos estudantes, por meio de propostas pedagodgicas que visem
uma integralidade dos mesmos e que incidirdo diretamente no trabalho do professor e
consequentemente na formagao dos estudantes das instituicbes de educacéo integral.
Tais sujeitos participam igualmente desta transformacao e, nesse processo, acabam
também sendo transformados pelas experimentacgdes e experiéncias vivenciadas.

Nessa realidade, como componente pertencente a area das Ciéncias Humanas, o
ensino de Histéria desempenha o papel de propiciar o desenvolvimento de cognigao e
contexto que, enquanto categorias elaboradas em meio a circunstancias historicas
especificas, contribuem para o raciocinio espago-temporal.

A compreensao de que o raciocinio espago-temporal tem como base a ideia de
que o ser humano produz o espago em que vive, apropriando-se dele em determinada
circunstancia historica, especifica toda a importancia do ensino de Histéria para uma
educacgao integral, pois a capacidade de identificagdo dessa circunstancia impde-se
como condi¢ao para que o ser humano compreenda, interprete e avalie os significados
das acdes realizadas no passado ou no presente, o que o torna responsavel tanto pelo
saber produzido quanto pelo controle dos fendmenos naturais e histdricos dos quais é
agente (BNCC, 2017).

Desta forma, o lugar do ensino de Histéria no ambito da educagéao integral é
significativo em termos pessoais, ao proporcionar aos estudantes uma compreensao
mais profunda da vida humana e ao incorporar em seu contexto a diversidade (cultural,
étnica, de género, e outras), com vistas ao acolhimento da diferenga na formagao da
consciéncia histérica dos estudantes.

Essa significacdo se amplia ao considerar que o principio da Educacéao Integral
nao se restringe somente a educagao escolar, mas principalmente em propiciar
aprendizagem que perpasse toda a vida individual e coletiva dos estudantes. Por isso, a
recomendacio posta na BNCC ¢é destacar as tematicas voltadas para a diversidade
cultural, as questdes de género e as abordagens relacionadas a histéria dos povos
indigenas e africanos. Ressalte-se, também, na formacao da sociedade brasileira, a
presenca de diferentes povos e culturas, suas contradigdes sociais e culturais e suas
articulagbes com outros povos e sociedades. A percepcao de que existe uma grande
diversidade de sujeitos estimula o pensamento critico, a autonomia e a formagao para a
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cidadania (BNCC, 2017). Além disso, consideracdes de ordem tedrica devem levar em
conta as experiéncias dos estudantes e professores, tendo em vista a realidade social e o
universo da comunidade escolar, bem como seus referenciais historicos, sociais e
culturais.

A autonomia de pensamento e a capacidade de reconhecer que os individuos
agem de acordo com a época e o lugar em que vivem, de forma a preservar ou transformar
seus habitos e condutas sao, de acordo com a BNCC (2017), importantes objetivos do
ensino de Histéria no ensino fundamental. Ao promover a diversidade de analises e
proposigcdes, os estudantes podem construir suas préprias interpretacées de forma
fundamentada e rigorosa.

Sdo também
recomendacdes da
BNCC (2017) que a
inclusédo dos temas

BASE

NACIONAL
COMUM

CURRICULAR

obrigatérios definidos
pela legislagdo vigente,
tais como a histéria da

Africa e das culturas afro-
brasileira e indigena, EDUCAQAO E A BASE
ultrapasse a dimenséao
puramente retérica e se
defenda o estudo dessas populacdes como artifices da propria histéria do Brasil. Assim,
os estudantes terdo a possibilidade de reconhecer o papel das alteridades presentes na
sociedade brasileira, sendo estimulados a comprometer-se com o multiculturalismo e
com a inclusdo de outros povos que fazem/fizeram parte da nacgao brasileira,
reconhecendo o Brasil como um dos paises com maior diversidade sociocultural do
planeta e assim, auxiliar a minimizar o entendimento sobre as diferengas culturais, ndo
apenas entre povos indigenas, mas também no que tange a autoidentificagao étnico-
racial, onde se nomeiam brancos, morenos, pardos, negros, morenos claros, pretos,
amarelos, brasileiros, mulatos, mesticos, alemas, claros, italianos e indigenas, elementos
que sao reconhecidos como constitutivos deste processo de elaboragdo de identidades.
Tais razdes apresentadas pela BNCC, e que bem se ajustam as necessidades de
uma educacao integral, procuram transformar o ensino de histéria em ferramenta a
servico de um discernimento maior sobre as experiéncias humanas e as sociedades em
que sevive.
Considerando os pressupostos de uma educacao integral em articulacido com as
competéncias gerais da BNCC e com as competéncias especificas da area de Ciéncias



Humanas, o componente curricular de Histdria deve garantir aos alunos o
desenvolvimento de competéncias especificas:

1.Reconhecer que diferentes sujeitos possuem percepcoes diferenciadas da
realidade, estejam eles inseridos no mesmo tempo e espaco ou em tempos e
espacos diferentes.

2.Selecionar e descrever registros de memaria produzidos em diferentes
tempos e espacos, bem como diferentes linguagens, reconhecendo e
valorizando seus significados em suas culturas de origem.

3.Estabelecer relagbes entre sujeitos e entre sujeitos e objetos, e seus
significados em diferentes contextos, sociedades e épocas.

4.Colocar em sequéncia, no tempo e no espaco, acontecimentos historicos e
processos de transformacgao e manutencao das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais, bem como criticar os significados das logicas de
organizacao cronoldgica.

5.Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposi¢gdes em
relacdo a documentos, interpretacdes e contextos histéricos especificos,
recorrendo a diferentes linguagens, exercitando a empatia, o didlogo, a
resolugao de conflitos, a cooperagao e o respeito.

6. Identificar interpretagdes que expressem visdes de diferentes sujeitos,
culturas e povos com relagao a um mesmo contexto historico, e posicionar-se
criticamente com base em principios éticos democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

7.Descrever, comparar e analisar processos histéricos e mecanismos de
ruptura e transformagao social, politica, econémica e cultural.

8. Analisar e compreender o movimento de populagdes e mercadorias no
tempo e no espaco e seus significados histéricos, levando em conta o respeito
e a solidariedade com as diferentes populacdes.

9.Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos proprios a
producao do conhecimento historiografico.

5.3.2.3.1 O desafio de concretizagao da cidadania no

sujeito

z

E conquista recente na histdria da educacgéao brasileira o olhar sobre a crianga
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como sujeito histérico e de direitos. Tal conquista é responsavel por garantir a todas as
criangas e adolescentes direitos humanos universais como acesso a educacgao integral e
de qualidade. E meritério sobre amplos aspectos o valor desta referida conquista. Porém,
a ampla gama de discussao a respeito dos direitos deste sujeito -crianga e adolescente-
nao pode sublimar, mas ser acompanhado do incremento de metodologias de como
desenvolver no pensamento infantil o entendimento sobre a ciéncia politica e a civilidade
enquanto sistema de regras e principios doutrinarios que devem caracterizar a estrutura
constitucional do Estado, livre de quaisquer posicoes ideoldgicas corruptas.

Abrimos tal discussao nesta proposta, pois € impossivel prever uma educagao
integral que forme cidadaos criticos sem manifestar a necessidade emergente de discutir
conceitos politicos complexos de forma simples e na linguagem da crianga. As formas de
organizagao politica estdo em toda parte e a possibilidade de tornar concreto para as
criangas esse exercicio pleno da cidadania também deve estar.

Nesta perspectiva inédita, onde é gritante a auséncia de pesquisa nesta tematica,
a educacgao para ser integral para este sujeito -crianca e adolescente- precisa pautar
provocagao que gere reflexao politica, que fale sobre as diversas formas de controle e
poder, que convide as criangas a pensarem a respeito e que possam questionar as coisas
como sao e refletir sobre como elas poderiam ser.

Ainda carecemos do entendimento de como, por exemplo, transformar as
criancas em legisladores e coloca-las para pensar em solugdes para problemas da cidade
e do pais. Temos muita literatura a respeito dos direitos das criancas e dos adolescentes,
mas ha quase total escassez em como trabalhar direitos e deveres constitucionais com
estes sujeitos. Tal tematica de forma alguma deve se configurar como um conteldo
isolado apenas no nono ano.

Identificar direitos civis, politicos e sociais expressos na Constituicao de 1988 e
relaciona-los com a nogao de cidadania, deve ser objetivo desde os primeiros anos
escolares, deve ser exercicio cotidiano na escola de educacgao integral, deve ser pauta de
discussao de professores e objeto de estudo de pesquisadores.

Portanto, as escolas que primam por uma educacéo integral devem incorporar
esse exercicio ao fazer diario da crianga e do adolescente, seja por meio de oficinas, ou
projetos ou até mesmo da construcao de literatura com a participacao das proéprias
criangas, propiciando inclusive o desenvolvimento de outras habilidades.



As Ciéncias da Natureza descrevem e explicam o mundo natural dos fenémenos,
dos objetos e dos seres vivos, suas propriedades, interacdes e historia. A descricdo ndo
nos é dada, como se bastasse olhar, ela é o resultado de uma interpretacéo coletiva cheia
de falhas e com revisdes e reconstrugdes constantes, apoiada e distorcida por visées do
mundo, como qualquer atividade humana. Como educadores, devemos ter consciéncia
de que as Ciéncias da Natureza na pratica sdo mutaveis, e ndo existem autoridades
maximas que ditam as verdades cientificas. A construgdo dos saberes sobre o mundo
natural inicia-se em um processo individual e social desde o nascimento, pelos érgéos
dos sentidos, e se amplia gradualmente na medida em que entramos em contato com as
visdes de mundo de outras pessoas. Ampliamos ainda mais a nossa capacidade de ver e
sentir o mundo com instrumentos fisicos, como microscopios e medidores de tensao
elétrica, e com instrumentos conceituais como a logica e a matematica. As Ciéncias da
Natureza sdo naturais ndo apenas porque tém o mundo como objeto, mas também
porque este impulso de conhecer o mundo faz parte de nossa natureza. Neste sentido,
fazem conjunto com as ciéncias sociais, visto que as relagbes humanas fazem parte
inseparavel deste mundo. Esta forma de conhecer o mundo, pessoal e coletiva, faz parte
da identidade de cada pessoa e da sociedade, e € por isto que a construgdo desta visao
de mundo com o estudante como protagonista € parte essencial da educacgao integral.

A estrutura conceitual da matematica, desenvolvida ao longo de séculos, fornece
uma poderosa ferramenta para a compreensao deste mundo e para interagirmos com ele.
Desde seus primordios ela permite um pensamento que se abstrai do mundo concreto
nos numeros, em que as quantidades e dimensdes de coisas tornam-se quantidades e
dimensdes “sem coisas”. Ao se desprender do concreto, a matematica torna-se uma
linguagem que permite um pensamento mais livre e generalizado. A matematica formal
nao é natural, pois € uma construgao relativamente recente da humanidade, entretanto, a
esséncia da matematica néo é nova. Quando jogamos uma bola na parede e a pegamos
de volta, ao olhar para as nuvens e decidir por pegar um guarda-chuva e ao
reconhecermos pessoas, estamos utilizando uma poderosa matematica intuitiva de alta
complexidade e velocidade. Entretanto, a matematica formal aumenta o poder da
matematica intuitiva para lidar com problemas, da mesma forma como um telescépio
amplia a capacidade de visdo. Por isto, a matematica formal tornou-se uma area
fundamental na formagao para o mundo complexo de hoje. A matematica na educagao
integral deve privilegiar as suas fungbes social, cultural e econdmica, atendendo as
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necessidades especificas de grupos sociais. Assim sendo, deve objetivar o dominio dos
seus conceitos e aplicagdes, para contribuir com o raciocinio e a solugao de problemas,
inclusive com a utilizagao de instrumentos tecnoldgicos.

Entender a produgao de Ciéncia e o uso da Matematica como atividade humana
no contexto da Educacgéao Integral significa entender que todos nds somos capazes de
produzir conhecimento. Somos capazes de entender os fendbmenos naturais e
tecnoldgicos que acontecem a nossa volta, de refletir, de levantar e avaliar hipoteses, de
tomar posigoes, de argumentar e de buscar solugdes coletivamente. Significa entender
que a heranga de conhecimento das gerag¢des passadas é um patriménio precioso e vital,
mas que isto ndo deve ser absorvido inquestionavelmente, mas compreendido e

analisado criticamente, enriquecendo nossa busca pessoal em entender o mundo.

Os conhecimentos nas areas das Ciéncias da Natureza e da Matematica
comegam a ser construidos fora do ambiente escolar, em casa, no quintal, em um parque,
ou em um passeio com seus familiares. Na medida em que a crianga tem contato com
objetos, verifica seu peso, experimenta sabores, interage com animais domésticos,
reconhece os primeiros numeros, vai compreendendo diferengas de quantidades e
formas, as relagdes entre propriedades, e até aprende sobre o funcionamento basico de
diversos equipamentos tecnolégicos. Seja no contato direto com os objetos, seja através
das relagdes sociais, ha um intenso aprendizado no inicio da infancia guiado por uma
tendéncia natural humana para a investigagao.

E essencial percebermos que o aprendizado deveria ser pessoal e coletivo ao
mesmo tempo. Vamos tomando contato cada vez maior com um volume imenso de
conhecimento acumulado por geragodes. E um risco que existe neste momento é que este
conhecimento coletivo gigantesco se sobreponha de forma opressiva sobre a busca
pessoal de entender o mundo. Poderiamos crer que a nds so resta seguir o que esta nos
livros, escritos por 'sabios cientistas', que ja parecem saber sobre tudo.

Na historia da ciéncia e da matematica houve fatos marcantes, mas ambas nao
devem ser vistas apenas como o produto de poucas mentes humanas privilegiadas sobre
assuntos abstratos que ndo tem relacdo com o nosso dia-a-dia, elas devem ser vistas
como um conhecimento coletivo que tem profundas implicagdes em nossa vida e sobre as
quais todos podem patrticipar.



O individuo é tanto um produto da sociedade quanto a sociedade € um produto do
individuo. O conhecimento sobre 0 mundo ndo atende apenas a uma necessidade
pessoal de conhecimento, ele € agregado na constru¢cdo de uma realidade mais justa por
todos os integrantes da sociedade. A medida que o estudante vai avangando em sua
formacao, ele vai se preparando cada vez mais para atuar sobre o mundo, e os caminhos
que a sociedade ira seguir serdo tracados pelos cidaddos com base em suas visdes de
mundo construidas durante o seu processo educativo.

Neste sentido, temos de reconhecer que a fungao primaria do aprendizado de
Ciéncias da Natureza e Matematica no Ensino Fundamental ndo é sé formar cientistas ou
engenheiros, mas o desenvolvimento da capacidade de atuagdo no e sobre o mundo
(juntamente com as outras areas do conhecimento), o que € necessario para todos os
estudantes, sejam quais forem os seus projetos de vida. Alguns estudantes seguirao o
caminho da ciéncia ou da engenharia, mas este aperfeicoamento ocorrera em uma fase
posterior de sua formacgdo. A énfase na formacgdo precisa estar no preparo para o
exercicio da cidadania utilizando dos conteudos e habilidades de Ciéncias da Natureza e
Matematica.

As Ciéncias da Natureza e a Matematica tém profunda influéncia sobre a
sociedade e a cultura em um mundo onde a tecnologia tem um impacto enorme na vida de
cada um e nas relagdes entre os individuos e entre as nagdes. Tecnologia resulta em
conforto, praticidade, seguranca e qualidade de vida, ao mesmo tempo que pode
promover desequilibrios na natureza e na sociedade. Aampliagao do letramento cientifico
e da educagdo matematica sdo bases para a inclusdo de todos na discussao,
aperfeicoamento e vigilancia do processo de desenvolvimento tecnoldgico.

O volume de conhecimento cientifico que se gera a cada dia tem aumentado
exponencialmente, a ponto de se tornar impossivel o dominio do que ha de novo em
qualquer area de conhecimento por uma Unica pessoa. Como resultado, pessoas tem se

tornado cada vez mais especialistas em areas cada vez menores, levando a uma
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fragmentacdo do conhecimento, o que resulta em dificuldade de tomar acdes para a
resolugcdo de problemas. Neste contexto, a educacao precisa mudar a prioridade de
dominio de conteudos para o dominio de competéncias e habilidades que incluem a
capacidade de buscar os conhecimentos especificos para a solugdo de problemas
especificos, e a capacidade de trabalhar em harmonia com outras pessoas em grupos
interdisciplinares.

O raciocinio criativo dificilmente se desenvolve a partir de perguntas impostas,
ainda mais se seguidas de solucdes impostas. E importante que o processo de ensino
incorpore, ainda que parcialmente, o estimulo ao levantamento de questdes por parte dos
préoprios estudantes. Uma aula pratica demonstrativa € melhor do que nenhuma, mas é
muito menos do que uma investigacao real. O desenvolvimento da capacidade de
investigar é gradual e conta com a participagao dos educadores, estimulando e propondo
caminhos, mas deixando aos estudantes, tanto quanto possivel, o levantamento e a
resolucdo das questdes. E interessante que o(a) professor(a) estimule os estudantes a
levantarem hipéteses sobre os fendbmenos a serem estudados e a desenvolver
metodologias para testa-las.

Ao investigar os fendmenos naturais durante as aulas, o estudante usa da
matematica para representar estes de forma concreta ou abstrata, podendo fazer
comparagodes e previsdes (hipoteses), que podem ser novamente testadas através de
experimentos para comprovagao. Essa pratica por si s6, ja estimula o estudante a indagar
o que Ihe é apresentado em qualquer outra situagao (seja na area de ciéncias bioldgicas,
exatas, humanas), refletir sobre isso, e concluir se é aceitavel ou carece de mais

explicagbes/testes para averiguar a veracidade do que Ihe é apresentado.

A investigagdo e as descobertas nao sao privilégios das Ciéncias Naturais e
Humanas, a Matematica também tem um carater investigativo dentro de si mesma, ainda
que em um mundo abstrato de nimeros e formas. Novas descobertas e conhecimentos
podem ser vistos dentro da Matematica, com pesquisas sendo feitas com elaboracgao e
comportamento de equagdes, e de amplo uso nas areas de computacao, fisica e nas

diversas engenharias.




Além de descrever um mundo abstrato, a Matematica termina por facilitar a
descricdo do mundo real, de forma que se tornou uma linguagem amplamente utilizada
nas Ciéncias em geral. Nao ¢é diferente no ensino das Ciéncia Naturais, mas de forma
adaptada ao nivel de ensino. A Matematica ndo precisa necessariamente de equagdes
para descrever relagbes, muito pode ser compreendido de forma mais simples por
graficos. A flexibilidade da matematica permite que ela seja utilizada em aplicagdes
extremamente avangadas como colocar um satélite em 6rbita até problemas cotidianos
tdo comuns como nas propor¢des corretas de ingredientes que sao utilizados para se
fazer um bolo. E necessario que o estudante veja na matematica um apoio para resolver
problemas de diversas naturezas. Que ela seja vista antes como caminho para a solu¢ao
de problemas do que como um problema em si.

Os educadores que atuam nas areas de Ciéncias Naturais e Matematica precisam
ter dominio dos contetidos especificos, mas é fundamental irem além disto. E preciso que
também compreendam a importancia do aprendizado de Ciéncias Naturais e Matematica
como fundamentos para a vida de todos os estudantes, dentro de uma visdo
transdisciplinar, desenvolvendo o seu protagonismo, levando-os ao aprendizado por
descoberta, estimulando-os ao trabalho em grupo, e a terem desenvoltura para
apresentar publicamente resultados de pesquisa. Também deve se aumentar a
complexidade destas tarefas gradualmente para facilitar o desenvolvimento das
habilidades e competéncias destas areas nos estudantes.

Os professores podem usar dos fendmenos que os estudantes conhecem para
poder conectar aos conceitos cientificos que devem ser ministrados, incentivando a
reflexdo e agcao dos estudantes na aula. Nas atividades didaticas sempre deve-se
valorizar as relagdes sociais, com o professor, ou outro estudante mais avangado no
assunto, auxiliando o estudante em adquirir o conhecimento e desenvolver as outras
habilidades. As atividades devem, assim, levar o estudante a analisar fenébmenos e
relaciona-los com os seus conhecimentos tedricos. O professor deve ser o responsavel
pela organizacdo do processo, trazendo conhecimentos novos e garantindo as
interagdes sociais dos estudantes que levardo ao aprendizado. Entdo, é importante o
planejamento prévio do(a) professor(a) sobre o que vai ser abordado, quao fundo vai ser
abordado, e também as condicdes e interesse dos estudantes antes de dar a aula.

Formadores(as) devem ser capazes de articular o conhecimento académico com
as experiéncias individuais dos(as) professores(as) em formagao. A experiéncia de cada
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professor e seu histérico social sdo elementos importantes na formacao do mesmo para
posterior participagdo com a sua turma; reconhecer os diversos possiveis historicos
formativos dos professores (area de formagao, histérico social/cultural, ...) deve servir
como fonte de complemento metodoldgico entre os professores que ministram ciéncias e
matematica para as turmas.

Atividades em trilhas de observagao ecolégica, coletas, e outras fora da sala de
aula, levando materiais para fazer as experimentagdes sao muito mais estimulantes para
o aprendizado do estudante. Aliado a criagao de projetos, estes auxiliam as
demonstragbes a serem contextualizadas, motivando o aluno e ndo sendo algo
meramente ilustrativo. O ensino que privilegia a aprendizagem por descobertas em
projetos, feiras de ciéncia, visitas a espagos nao formais e outras metodologias similares,
pode atingir objetivos formativos bem mais profundos do que o ensino restrito a aulas que
apresentam apenas conteudos.

Em conformidade com a BNCC, o desenvolvimento das disciplinas de
Matematica e Ciéncias devem levar em conta a formacgao integral do ser
humano. Essa area do conhecimento garante a capacidade de pensamento
critico/questionamento, reflexdo sobre si e o fora de si, cuidar de si, dos
outros e do ambiente em volta, o que consequentemente envolve o
aprendizado sobre respeito. Também leva em conta o reconhecimento das
Ciéncias Naturais como verdades temporarias e incentiva a investigagao
cientifica, onde a Matematica faz parte e estimula o raciocinio ldgico, e o
torna capaz de avaliar o impacto de como o conhecimento que advém disso
influi na sociedade onde esta inserido (politicamente e sécio-

ambientalmente).

A terceira versao do documento da Base Nacional Comum Curricular enfatiza
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No Ensino Fundamental, essa area, por meio
da articulagdo dos seus diversos campos-
Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e
Probabilidade- precisa garantir que os alunos
relacionem observagdées empiricas do mundo
real a representacdes (tabelas, figuras e
esquemas) e associem essas representagdes
a uma atividade matematica, conceitos e
propriedades, fazendo indugdes e conjecturas.
(BNCC, 2017, p. 221).



Na area de Matematica, os estudantes do Ensino Fundamental, ao longo de seu
percurso formativo, precisam desenvolver varias competéncias que, entre outras, Ihes
possibilitem a resolugéo de problemas em diversos contextos. O estudante ja traz consigo
varias estratégias que Ihe permitem resolver problemas matematicos do cotidiano como:
somar, subtrair, calcular troco nas relagdes comerciais etc. Nessa perspectiva, o ensino
da Matematica precisa considerar os saberes dos estudantes como ponto de partida para
o trabalho pedagdgico, respeitando suas forma e tempo de aprender, portanto, aproveitar
as curiosidades dos alunos e explorar situagdes e contextos problematizaveis € uma das
tarefas da didatica da matematica, partindo da sua cultura e das histérias de vida, das
experiéncias e conhecimentos prévios das criangas. (BRASIL, 2014, p. 33).

Na area de Matematica, os estudantes do Ensino Fundamental, ao longo de seu
percurso formativo, precisam desenvolver varias competéncias que, entre outras, Ihes
possibilitem a resolugéo de problemas em diversos contextos.

Quando a crianga chega a escola, ela ja traz consigo varias estratégias que lhe
permitem resolver problemas matematicos do cotidiano como: somar, subtrair, calcular
troco nas relagdes comerciais etc. Nessa perspectiva, o ensino da Matematica precisa
considerar os saberes dos estudantes como ponto de partida para o trabalho pedagdgico,
respeitando suas formas e tempos de aprender, portanto,

aproveitar as curiosidades dos alunos e explorar situagdes e contextos
problematizaveis € uma das tarefas da didatica da matematica, partindo
da sua cultura e das histérias de vida, das experiéncias e
conhecimentos prévios das criangas. (BRASIL, 2014, p. 33).

Os conhecimentos na area da Matematica comegam a ser construidos fora do
ambiente escolar. Nas relagbes sociais, as criangas contam e comparam objetos,
observam o comércio, na compra, na venda de produtos e na utilizagdo do dinheiro,
observam os numeros na identificagdo de documentos, das linhas de 6nibus que utilizam
juntamente com sua familia, medem para poderem repartir algo de forma justa entre os
colegas, em suma, lidamos com os niumeros bem antes de entrarmos na escola. Segundo
Brasil (2014, p. 21), “desde a infancia até a vida adulta lidamos com numeros para
quantificar, comparar, medir, identificar, ordenar e operar nas mais diferentes situagoes e
com os mais diferentes propdsitos”. Tudo isso, faz com que as criangas ja cheguem a
escola com uma bagagem muito interessante no que se refere ao conhecimento

(



matematico, portanto, relacionar o conhecimento cotidiano ao conhecimento cientifico
deve ser um exercicio constante a ser promovido pela escola, sobre isso, a terceira
versao’ da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), enfatiza que

no Ensino Fundamental, essa area, por meio
da articulagdo dos seus diversos campos-
Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e
Probabilidade- precisa garantir que os alunos
relacionem observacdes empiricas do mundo
real a representacdes (tabelas, figuras e
esguemas) e associem essas representagoes
a uma atividade matematica, conceitos e
propriedades, fazendo indugdes e conjecturas.
(BRASIL, 2017, p. 221).

O Ensino Religioso esta presente na escola publica brasileira ha muitos anos,
situado no dmbito da educagao sistematica e formal. O componente curricular Ensino
Religioso é respaldado na Constituicdo de 1988 e na lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (n° 9.394/1996), regulamentadas pelas Resolugdes do CEB/CNE n°
02/98, que inclui o Ensino Religioso como Area do Conhecimento e Componente
Curricular da Educacéao Basica, ratificadas pelas Resolugdes n° 04 € 07/10. Determina-se
aos Sistemas de Ensino que o componente curricular é parte integrante da formagao do
estudante, sendo facultativo a ele, mas de oferta obrigatoria.

Na perspectiva da educagéo integral tem um papel importante, assim como as
demais areas dos saberes, uma vez que o conteudo curricular trabalhe a realidade das
matrizes religiosas presente na cultura brasileira objetivando a constru¢do de uma
cidadania pautada na cultura de paz, no respeito, reconhecimento e compreensao da
diversidade cultural religiosa presente no contexto histérico da humanidade.

Deve-se ressaltar que, no Ensino Religioso, esta proibida qualquer forma de
proselitismo, uma vez que o Estado Brasileiro € laico. Segundo a Base Nacional Comum
Curricular:

°A terceira versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), entregue em abril de 2017 pelo MEC ao
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) é um documento de carater normativo que estabelece
conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da
escolaridade basica. A BNCC ainda aguarda homologacado, conforme o site:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/linha-do-tempo.



O Ensino Religioso assume a
responsabilidade de oportunizar o acesso aos
saberes e aos conhecimentos, produzidos
pelas diferentes culturas, cosmovisdes e
tradi¢des religiosas sem proselitismo. O estudo
dos conhecimentos religiosos na escola laica a
partir de pressupostos cientificos, estéticos,
éticos, culturais e linguisticos visa a formagéao
de cidadaos e cidadas capazes de
compreender as diferentes vivéncias,
percepgdes e elaboragdes relacionadas ao
religioso e ao nao religioso, que integram e
estabelecem interfaces com o substrato
cultural da humanidade.

Essa articulacdo se deve a proximidade e as conexdes existentes com as
Ciéncias Humanas, tal como a Histéria, Geografia, Sociologia, Antropologia, Teologia e
Filosofia, de modo a estabelecer e ampliar dialogos e abordagens teérico-metodoldgicas
que transcendam as fronteiras disciplinares. O Ensino Religioso como parte da educagao
cidadad é embasado nas Ciéncias da Religido e da Educagdo, desenvolvendo
competéncias capazes de mobilizar os estudantes das diferentes formas de
manifestagao do sagrado, na perspectiva das respostas que a humanidade elabora para
as questdes limites da vida, da morte e finitude (JUNQUEIRA, 2016). Desta forma,
oportuniza aos educandos da Rede Municipal de Ensino o conhecimento da diversidade
cultural e religiosa, incluindo perspectivas: nao religiosas, materialismo, agnosticismo,
ateismo, ceticismo, dentre outras, tendo em vista a educagéo integral para a Cultura de
Paz. O Ensino Religioso nos anos finais do Ensino Fundamental deve assumir o
compromisso de contribuir com o fortalecimento da autonomia e responsabilidade dos
estudantes, com o desenvolvimento da capacidade de dialogo com o diferente em suas
diferencas, reconhecendo-se co-participe nos processos de humanizagao, de promogao
dos direitos humanos e da vida na suaintegridade. Na perspectiva da Educagéo Integral o
Ensino Religioso viabiliza aos educandos, progressivamente o conhecimento e analise
das diversas formas de concepgdo, cosmovisao e filosofias de vida, possibilitando a
superagcdo de praticas preconceituosas que geram processos de discriminagao,
intolerancias, xenofobia e desigualdades sociais. Portanto, € assertivo uma concepgao
de Ensino Religioso comprometido com a diversidade religiosa em distintas
temporalidades e espacialidades, mesmo sendo facultativo ao educando.
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I — [...] sera necessario considerar os trés anos iniciais do Ensino
Fundamental como um bloco pedagdgico ou um ciclo sequencial nao
passivel de interrupgdo, voltado para ampliar a todos os alunos as
oportunidades de sistematizagdo e aprofundamento das aprendizagens
basicas. (Res. CNE/CEB N°07/2010).
Il — Os temas Sociais Contemporaneos (Etica, Saude, Meio Ambiente,
Orientagéo Sexual, Pluralidade Cultural, Trabalho e Consumo, Orientagao
para o Transito, Educagdo Fiscal e Valorizando o ldoso) devem ser
abordados de forma transversal, em todos os componentes curriculares do
ensino fundamental, Res. CNE/CEB N°07/10.
Il - Também deverao ser trabalhados de forma transversal:
a. Os Direitos da Crianga e dos Adolescentes, Lei N°. 11.525/07 e
Res. CNE/CEB N°. 07/10, Lei N°2.195/CME/16.
b. A Preservagdo do Ambiente, nos termos da politica Nacional de
educacgao Ambiental, Lei N°. 9.795/99 e Res. CNE/CEB N°. 07/10.
c. AEducagao para o Transito, Lei N°. 9.503/97 e Orientagao para o
Transito, Lei N°2.195/CME/16.
d. O Estudodos Simbolos Nacionais, LeiN°. 12.472/11.
e. A Educagdo em Direitos Humanos, Lei N° 13.010/14, Res. N°.
CNE/CEB N°.01/2012, Res. N°01/CME/2017.
f.  OsPrincipios da Protegdo em Defesa Civil, Lei 12.608/2012.
g. AEducagéo Fiscal, Art.16 da Res. CNE/CEB N°. 07/10 e Res. N°
28/CME/13.
IV — Os conteudos de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena devem
ser ministrados no ambito curricular escolar, em especial nos componentes
curriculares de Histéria, Arte e Lingua Portuguesa, de acordo com os

dispositivos da LeiN° 11.645/08, Lei N° 10.639/03 e Res. N° 02/CME/11.



V -0 Ensino Religioso, de matricula facultativa ao aluno de acordo com a Lei
N°9.475/97, faz parte dos componentes curriculares obrigatérios do Ensino
Fundamental, de acordo com a Res. N°07/2010 CNE/CEB.

VI — O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais,
constituira componente curricular obrigatério da educagao basica, de acordo
comaleiN®13.415/17.

VI — A musica devera ser conteldo obrigatério, mas ndo exclusivo do
componente curricular Artes, disposto na Lei N° 11.769/08 e Res. N°
08/CME/15.

VII— O componente curricular Educagao Fisica deve ser ministrado de forma
tedrica e praticaRes. N°07/CME/07.

VIII — O conteudo de Fundamentos de Histéria e Geografia do Amazonas
esta inserido nos conteudos dos componentes curriculares Histéria e
Geografia respectivamente.

IX — A Base Nacional Comum e a Parte Diversificada do curriculo que
compdem as areas do conhecimento e constituem, simultaneamente as
dimensdes do desenvolvimento humano integram-se visando a formagao
integral do estudante.

X — Os conhecimentos e saberes construidos nos campos Comunicagao,
Interagdo e Expressdo; Educagdo Matematica, Ciéncias Humanas e
Ciéncias da Natureza serdo desenvolvidos e articulados por meio dos sub-
campos Lingua Estrangeira Moderna; Comunicagao e Tecnologias Digitais;
Literatura; As Linguagens Artisticas; Atividades Esportivas; Educagéo
Matematica; Iniciagdo Cientifica e Tecnolodgica; Filosofia, pela Unidade de
Ensino, por meio de projetos, ateliés e oficinas com carater de praticas que
consideram as caracteristicas e interesses dos estudantes definidos de

acordo com a realidade institucional.
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Decreto N°9.669/08 de 11 de julho de 2008. (DAGE/SEMED)
DecretoN°7.083/10, de 27 de janeiro de 2010. Dispoe sobre o Programa Mais Educacéo.

Decreto N° 7.611/11, de 17 de novembro de 2011. Dispbe sobre Educagao Especial, o
atendimento educacional especializado e da outras providéncias.

Decreto N° 6.094, de 24 de abril de 2007. Dispde sobre a implementagédo do Plano de
Metas Compromisso Todos pela Educagado, pela Unido Federal, em regime de
colaboragao com Municipios, Distrito Federal e Estados, e a participacao das familias e
da comunidade, mediante programas e acdes de assisténcia técnica e financeira, visando
amobilizagao social pela melhoria da qualidade da Educacéo Basica.

Lei N° 11.494/07, que regulamenta o fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacao e de Valorizagao dos Profissionais da Educacdo— FUNDEB.

Lei N° 13.005 de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de Educacéao e da
outras providéncias. Vigente de 2014 a 2024.

Lei N° 2.000 de 24 de junho de 2015, que a prova o Plano Municipal de Educacgéao e da
outras providéncias. Vigente de 2015 a 2025.

Lei N° 8.069, de 13 de julho de 1990, que institui o Estatuto daCrianga e do Adolescente
(ECA).

Resolugcido CNE/CEB N° 04 de 02 de outubro de 2009. Institui Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado na Educacido Basica, modalidade
Educacéao Especial.

Resolugdo N° 010/CME, de 28 de julho de 2011. Institui os procedimentos e orientagbes
para Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva no Sistema Municipal de
Ensino de Manaus.

Resolugdo N° 018/CME/15. Define as diretrizes curriculares e estabelece normas para
ofertas e funcionamento da Educacgao Infantil na rede publica municipal. Resolugdo N°
029 — CME/2013. Que institui as diretrizes para organizagédo e funcionamento das
Unidades de Ensino em Templo/turno Unico da Rede Municipal de Ensino de Manaus.

Resolugdo N° 04/10 — CNE/CEB, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacédo Basica.

Resolugéo N° 05, de 17 de dezembro de 2009. Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacao Infantil.

Resolugdo N° 06/CME/10. Da nova redagdo a Resolugdo n. 05/CME/1998 que
regulamentou a implantagéo da Lei n. 9.394/96 no Sistema Municipal de Educagao a
partirde 19

Resolugdo N° 07/10 — CNE/CEB, que define as Diretrizes Nacionais para o Ensino
Fundamental de 9 anos.
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