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Apresentacao

Apoiar redes e escolas a construirem coletivamente seus documentos
curriculares e praticas pedagogicas a luz da Educacao Integral € o obje-
tivo do material reunido nesta publicacao, fruto de uma parceria entre o
Centro de Referéncias em Educacao Integral e o British Council.

O material apresenta uma fundamentacao e uma proposta formati-

va construida a partir da reflexao sobre a experiéncia desenvolvida
pelo Centro de Referéncias em Educacao Integral no municipio de
Tremembé (SP). Nele, gestores e educadores encontrarao subsidios

a compreensao da concepcdo curricular da educacao integral e um
conjunto de estratégias e instrumentos que podem apoiar as redes em
um trabalho coletivo de construcao de modos de gestdo do curriculo
e de praticas pedagogicas alinhadas ao compromisso de garantir a
aprendizagem e o desenvolvimento integral de todos e todas.

Mais do que se constituir como uma referéncia que centralize o curri-
culo nacionalmente, compreendemos que a BNCC pode se constituir
como uma oportunidade de construcao curricular nas redes munici-
pais e estaduais de educacao, assegurando pertinéncia do curriculo
aos territérios por meio de um processo participativo de apropriacao
por parte dos profissionais da rede.


https://educacaointegral.org.br/

Essa construcao é fundamental para que gestores e educadores

possam definir critérios e objetivos formativos comuns, acompanhar
as aprendizagens de todos e todas de forma coordenada e construir
espacos de formacao nas escolas que apoiem os profissionais no alcan-
ce dos objetivos definidos. Se consideramos que curriculo, formacao
continuada, avaliacdo e monitoramento sao os pilares de uma politica
educacional integrada e sustentavel, a BNCC é - em potencial - um
disparador para a construcao curricular como politica de Educacao In-
tegral, ja que ela apresenta em seu texto introdutorio esta concepcao.
No entanto, para efetivamente articular esta proposta aos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento enquanto contelidos previstos nos
campos de experiéncia, nas unidades tematicas e nos objetos das areas
do conhecimento e componentes curriculares, € imprescindivel instalar
um processo de discussao e formacao continuada que garanta a am-
pliacdo das referéncias e alinhamento entre os profissionais das redes.
Mais ainda: construir a pertinéncia do curriculo em cada municipio e
estado depende da contextualizacdo curricular a partir das caracte-
risticas de cada territério educativo, reconhecendo especificidades,
identidades e contextos de vida e de aprendizagem dos estudantes.

O cadernos que compdem esse material oferecem, assim, referéncias
tedricas e praticas para a consolidacdo de subsidios a escrita curricular
de forma coletiva e contextualizada em cada rede de ensino.



Destacamos que, para a educacao integral, a participacao dos gestores
escolares e professores em todas as etapas do processo é condicao

fundante. O curriculo deve ser resultado de uma reflexao coletiva que
construa sentido e significado a pratica dos gestores e educadores e
constitua um ambiente colaborativo para a permanente autoformacao
destes profissionais. Como diria John Dewey, “educacao é processo so-
cial, € desenvolvimento”. Criar condicoes para que este desenvolvimento
seja integrador de praticas contemporaneas, inclusivas, sustentaveis e
equitativas é a principal tarefa que a BNCC nos coloca. Esperamos que
este material apoie essa construcao tao relevante para a qualidade da
educacao brasileira, um direito de todos e de cada um nossos estudantes.
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10 CADERNO 1

ESTE MATERIAL TEM COMO OBJETIVO apoiar a construcao de curricu-
los alinhados com a Educacao Integral nas redes de educacao.

Compreende-se que a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) pode
se constituir como uma oportunidade para o debate curricular nas redes.
No entanto, para que a Educacao Integral possa de fato se converter em
uma proposta estruturante dos curriculos e das praticas pedagogicas e
de gestdo das escolas é fundamental que processos participativos sejam
implementados e que condicoes de formacao sejam garantidas.

Assim, este material visa contribuir com a elaboracao de subsidios
para a matriz curricular a partir da BNCC, sugerindo processos parti-
cipativos de construcao curricular nas redes, oferecendo referéncias
e instrumentos. Esta metodologia se propde como ponto de partida
que possa ser recriado, contextualizado e ampliado em cada rede.

Metodologia

Para garantir o alinhamento entre forma e conteldo e a assimilacao
desta concepcao, o processo de construcao curricular na perspectiva
da Educacao Integral se estrutura como processo coletivo que envol-
ve gestores e professores em todo o percurso.

A metodologia prevé que os participantes possam, a partir de suas
prdticas, discutir os conceitos apresentados e aplica-los em seus
contextos reais de trabalho. Este processo de investigacao ativa, dia-
logado com as referéncias conceituais e praticas, é fundamental para
aimplementacdo de um curriculo alinhado a Educacao Integral, pois
traz coeréncia entre o objetivo e a forma pela qual se pode alcancéa-lo.

Como metodologia, este material busca dar suporte a este processo a
partir de um percurso formativo constituido por 3 movimentos:

Fundamentacao da Educacao Integral

Desenvolvimento do territério educativo e das praticas pedagogicas da rede
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O desenvolvimento das etapas visa a elaboracao de um documento
que reflita a realidade da rede de ensino e que seja sustentado por
um processo de participacdo e formacdo. A proposta permite que as
redes possam, de forma contextualizada:

« Revisar ou elaborar subsidios para a matriz curricular

« Revisar ou elaborar subsidios para os projetos politico
pedagogicos e planos de ensino das escolas

o Construir critérios coletivos para a definicao de estratégias e
materiais didaticos

Papel da Secretaria de Educacao de educacio e escolas
na construcao e implementacao do curriculo

A politica curricular em Educacao Integral prevé um modelo de ges-
tao integrada que garanta a unidade na rede municipal de educacao
ao mesmo tempo em que sustenta o exercicio da autonomia de cada
escola e sua relacdo com o territério. Resumidamente, assim se define
o papel de cada instancia:

Papel da Secretaria de Educacdo de educacao

» Apoiar as unidades escolares, reconhecendo e valorizando os
projetos pedagodgicos daquelas que ja se orientam pela concepcao
de Educacao Integral e a sua capacidade de influenciar outras
escolas;

« Fornecer diretrizes, recursos e instrumentos de efetivacao
de propostas e estratégias pedagodgicas para a promocao da
qualidade e da equidade na rede;

* Garantir a formacao dos agentes e monitorar/avaliar os
processos implementados e os resultados alcancados.

Papel das escolas

» Elaborar e implementar projetos politico pedagégicos (PPP)
e, consequentemente, praticas pedagogicas que garantam a
aprendizagem e o desenvolvimento integral de todos e de cada
um dos estudantes;
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» Garantir a qualidade na rotina de préticas de formacao
continuada entre professores e coordenacao pedagdgica como
de alcancar um saber e um saber fazer coletivos (expertise
colaborativa e coletiva) nos horérios ja previstos de trabalho e
planejamento docente (um terco da jornada)

Curriculo na Educacao Integral como afirmacao do
compromisso com a superacao das desigualdades

A partir dainstalacdo do Estado Democrético de Direito no Brasil,
conforme preconizado pelo Artigo 205 da Constituicdo Federal da
Republica, a educacao adquire significacao enquanto fonte de equida-
de quando se coloca sob a égide dos direitos. O texto constitucional
delega responsabilidade partilhada sobre a educacao entre o Estado
e afamilia, com a colaboracao da sociedade, visando o pleno “desen-
volvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacao para o trabalho”. Essa atribuicao dialoga com o artigo 6°,
identificando a educacao como o primeiro dos direitos sociais, sendo a
base para o pleno exercicio dos direitos civis, politicos e econdmicos.
A educacao, assim concebida, é condicao para a dignidade humana e,
portanto, um direito humano fundamental.

Quando o que se defende é a concepcao de Educacao Integral, a
escola é concebida como espaco de producao de conhecimento, pes-
quisa, construcao de valores, participacao coletiva e desenvolvimento
da autonomia de alunos e profissionais.

Em um pais tao diverso e desigual como o Brasil, as diferencas - étni-
co-raciais, sociais, de género - precisam ser trazidas da margem para
o centro do curriculo, na forma de reconhecimento das identidades e
do conhecimento produzido por diferentes grupos sociais. Isso en-
volve a postura critica de todos os professores ao questionar, pensar
e problematizar seus objetos de conhecimento também a partir de
perspectivas negras, indigenas, incluindo perspectivas femininas, além
das tradicionais brancas, europeias e masculinas.
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Assim, a construcao do curriculo torna-se uma oportunidade de pen-
sar “Quem somos?” e como contamos as histoérias sobre quem somos
por meio de préticas de construcdo de conhecimento (de compe-
téncias, de habilidades, de comportamentos e de valores). Em torno
deste curriculo que se interroga, passa a ser possivel a consolidacao
de uma “comunidade entre diferentes”, em que o que é compartilhado
nao é fundamentalmente uma “identidade” dada como certa, pronta
e acabada, mas uma possibilidade que se constroi coletivamente a partir
da acdo como sujeitos, em sua diversidade, pensando-se a partir de suas
questoes e da mediacéo do ensino das dreas do conhecimento (o mundo).
(Ver também Cenpec/MG, 2018)
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Dica
Oquee
Educacao
Integral?

ASSISTA AO VIDEO
5 MINUTOS

©

Clique aqui

Definicao de Educacao Integral

A FORMACAO HUMANA é um processo integral.
Acontece o tempo inteiro, ao longo de toda a vida e
em todos os espacos. E também trajetoria social e
trilha individual, em que valores, linhas de pensamen-
to e formas de organizacdo social se fundem com as
escolhas, preferéncias e habilidades de cada um.

A defesa da Educacdo Integral pressupde garantir o

desenvolvimento humano em todas as suas dimensoes:

intelectual, fisica, afetiva, social e cultural. Para isso,
pressupde também a existéncia de um projeto coletivo,
compartilhado por estudantes, familias, educadores,
gestores e comunidades locais.

A Educacao Integral vem sendo construida por um movimento
brasileiro que ganhou forca no final da década de 1990 como uma
concepcao que propoe a constituicao de politicas e praticas educa-

tivas inclusivas e emancipatoérias. Ao posicionar o estudante e seu

desenvolvimento no centro do processo educativo, reconhecendo-o

como sujeito social, historico, competente e multidimensional, a Edu-

cacao Integral tem contribuido para reconectar o sentido da escola e
da educacao com sua vida.

0 0 0000000000000 000000000000 000

‘O que se observa nas discussoes de vdrios autores, especialmente os
cldssicos da pedagogia, € que, quando se fala em Educacdo Integral,
fala-se de uma concepcdo de ser humano que transcende as con-
cepcoes redutoras que hoje predominam na educacdo, por exemplo,
as que enfatizam apenas o homem cognitivo ou o homem afetivo.
A integralidade da pessoa humana abarca a interseccdo dos aspec-
tos bioldgico-corporais, do movimento humano, da sociabilidade, da
cognicdo, do afeto, da moralidade, em um contexto tempo-espacial.
Um processo educativo que se pretenda “integral” trabalharia com
todos estes aspectos de modo integrado — ou seja — a educacdo vi-
saria a formacdo e ao desenvolvimento humano global e ndo apenas

ao actimulo informacional.” (GATTI apud GUARA, 2006, p. 16).

0 0 0000000000000 000000000000 000


https://www.youtube.com/watch?v=glRCZUfjnIc
https://www.youtube.com/watch?v=glRCZUfjnIc
https://www.youtube.com/watch?v=glRCZUfjnIc
https://www.youtube.com/watch?v=glRCZUfjnIc
https://www.youtube.com/watch?v=glRCZUfjnIc
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Todo individuo é multidimensional

e é necessaria uma articulacdo de
atores que apoiem e sustentem seu
desenvolvimento integral no territorio

Centro de Referéncias em Educacdo Integral

Educacao Integral: uma proposta
contempordnea, inclusiva, sustentdvel
e fundamental para a superacdo das
desigualdades

A Educacao Integral enquanto concep-
cao educacional se sustenta por quatro
principios: equidade, inclusao, contempora-

neidade e sustentabilidade

e A Educacao Integral promove a equidade ao reconhecer o
direito de todos e todas de aprender e acessar oportunidades
educativas diferenciadas e diversificadas a partir da interacao
com multiplas linguagens, recursos, espacos, saberes e agentes,
condicao fundamental para o enfrentamento das desigualdades
educacionais.

* A Educacao Integral € inclusiva porque reconhece a singularidade
dos sujeitos, suas multiplas identidades e se sustenta na construcao
da pertinéncia do projeto educativo para todos e todas;
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e A Educacao Integral é uma proposta contemporanea porgue,
alinhada as demandas do século XXI, tem como foco a formacao
de sujeitos criticos, autbnomos e responsdveis consigo mesmaos e
com o mundo.

e A Educacao Integral € uma proposta alinhada com a nocdo de
sustentabilidade porque se compromete com processos educativos
contextualizados, sustentaveis no tempo e no espaco, com a
integracao permanente entre o que se aprende e o que se pratica.

Essa escola contemporanea, comprometida com a equidade, a in-
clusdo e a sustentabilidade é, portanto, a escola que a Educacao
Integral pretende promover.

Historico da Educacao Integral no Brasil

Com suas origens ainda na década de 1930, com o Manifesto dos
Pioneiros da Escola Nova?, e mais tarde, na década de 1950, com

a criacao da Escola Carneiro Ribeiro e das Escolas-Parque/Esco-
las-Classe, por Anisio Teixeira, a proposta de ampliacdo de tempos,
espacos, sujeitos e oportunidades educativas da escola comecou a
ganhar forca e visibilidade.

Anisio Teixeira defendia a escola de tempo integral, mas também o
enriquecimento do programa curricular com atividades praticas, tor-
nando a escola parte da comunidade e conectada a vida. A concepcao
de Teixeira de um projeto educacional para o Brasil ja considerava a
necessaria e indissociavel relacdo escola-comunidade. Para ele, a edu-
cacao nao podia estar limitada ao espaco-tempo da escola, uma vez
que a aprendizagem so € possivel se contextualizada. Assim, aprende-
mos algo para executar uma acdo, uma tarefa e/ou para compreender
melhor o mundo em que vivemos e atuar na sua transformacao. A
educacao centrada no contetido por si mesmo, apartado do contexto,
carece de sentido e ndo mobiliza o interesse dos estudantes.

1 Ver “Manifesto dos pioneiros a educacio nova”. Revista HISTEDBR On-line, Campinas, p.188-204,

ago.2006. Disponivel em: <http://www.histedbr.fe.unicamp.br/revista/edicoes/22e/doc1_22e.
pdf>. Ultimo acesso em 26/11/2018.
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Na década de 1980, inspirado no projeto das Escola-Parque de Anisio
Teixeira, Darcy Ribeiro idealizou os Centros Integrados de Educacao
Publica (CIEPs), durante sua gestao como secretério de Educacéo
no Estado do Rio de Janeiro, no governo de Leonel Brizola. Ribei-

ro trouxe novamente para o centro do debate a necessidade de um
programa de Educacao Integral. Mesmo tendo como objetivo pro-
porcionar educacao, esporte, cultura, assisténcia social, seguranca
alimentar e salide aos estudantes das escolas publicas, o programa
ficou muito marcado pela ampliacdo de jornada e pela forca do pro-
jeto arquiteténico, concebido por Oscar Niemeyer, o qual - muitos
acreditavam - tinha primazia sobre o projeto pedagogico.

Desde entao, diversas iniciativas de Educacao Integral foram imple-
mentadas no Brasil, mas foi em 20071 que o tema voltou ao debate
nacional com a proposta dos Centros Educacionais Unificados (CEUSs),
na cidade de Sao Paulo. Eles foram concebidos como um projeto
intersecretarial, integrando Educacao, Esporte e Cultura, com forte
articulacdo com a comunidade e gestao democréatica e participativa.

A Educacao Integral se fortaleceu ainda mais quando, em 2007, 0
governo federal instituiu por meio de Portaria Interministerial?, o
Programa Mais Educacao como estratégia de ampliacao da jornada
escolar e organizacao curricular na perspectiva da Educacao Integral,
inspirado no conceito de Bairro-Escola criado pela Associacao Cidade
Escola Aprendiz e aprofundado como politica publica pelos municipios
de Nova lguacu (RJ) e Belo Horizonte (MG).

O Mais Educacao, entendido como uma acao indutora de politicas
municipais de Educacao Integral, possibilitou a expansao da jornada e
adiversificacao das atividades, sem necessariamente ampliar o espaco
fisico das escolas ou o nimero de docentes. O programa passou a re-
conhecer que educadores populares e demais agentes dos territorios
podem criar uma rede capaz de atuar junto aos professores e funcio-
narios das escolas. Assim, as unidades da rede foram estimuladas a

2 Portaria Normativa Interministerial n. 17, de 24 de abril de 2007. http://portal.mec.gov.br/

arquivos/pdf/mais_educacao.pdf
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estabelecer parcerias com espacos externos que poderiam oferecer
uma pratica educativa. Essa expansao do territoério educativo deman-

dou, por sua vez, uma maior conexao entre a escola e o seu entorno,

ao passo que também possibilitou que essas instituicdes se reconhe-

cessem como parte de um sistema mais complexo, composto por

organizacoes e agentes de educacao formal, ndo formal e informal.

Educacao Integral:
Trajetéria no Brasil

Constituicao Federal:

Manifesto dos Educacio como direito PNE - Plano
Pioneiros da e dever da Sociedade, Nacional de
Educacédo Nova familia e Estado Educacgao

Circulos de
leitura de Paulo
Freire (PE)

1932 1950 1960 1980 1988

ECA - Estatuto
da Crianca e do
Adolescente

1990 1996 2001 2006

DCN - BN(?C - Base
Diretrizes Nacional
Curiculares ~ Comum
Neafemes Curricular

Mais

Educacédo

MEC

2007 2013 2015

Escolas-parque:
Anisio Teixeira
(BA)

CIEPS - Centro
Integrados de
Educacéo Publica
(RJ) Darcy Ribeiro

Escola Integrada
(BH) e Bairro PNE
Escola Nova

Iguacu (RJ)
LDB - Lei de
Diretrizes e Bases
da Educacao
LOAS - Lei
Organica
Assisténcia Social

Mais Educacéo:
60.000 escolas
Experiéncias pelo pais
inteiro (SBC-POA-TO)

Linha do tempo dos movimentos e marcos legais associados a Educacao Integral no Brasil. Fonte: Centro

de Referéncias em Educacao Integral (CREI)?

2 Alinhado tempo traz movimentos e marcos legais que afirmam paulatinamente no Brasil a concepcdo
de educacdo para o desenvolvimento integral como perspectiva de garantia de direitos e superacao
de desigualdades a partir da escola e da articulagcdo de um territdrio educativo que a alargue e situe:
o movimento escolanovista, cujo marco é o manifesto dos pioneiros da educacdo de 1932; a proposta
das escolas parque de Anisio Teixeira na Bahia; a proposta de educacdo popular e os circulos de leitura
comunitéarios de Paulo Freire; a proposta dos CIEPs (Centros Integrados de Educacao Publica) propostos
por Darcy Ribeiro no Rio de Janeiro; a instituicdo do direito a educacao para o pleno desenvolvimento
proposto pela Constituicao federal de 1988; o Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990, a Lei
OrganicadaAssisténcia Social e a Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo em 1996; A Politica Nacional
Mais Educacao de inducdo da ampliacdo de ofertas curriculares socioeducativas em contraturno escolar;
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Béasica de 2010; no Plano Nacional de Educacao de
2015 (ampliando e aprofundando o PNE de 2001) e na Base Nacional Curricular Comum de 2017. Para
um aprofundamento dos exemplos veja: <http://www.educacaointegral.org.br/linha-do-tempo e http://
educacaointegral.org.br/marcos-legais/>. Ultimo acesso em 20/10/2018.
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Isso significa que nao estamos falando apenas da incorporacao de
Novos equipamentos que passam a ser conectados a escola, mas tam-
bém do surgimento de novos espacos de gestdo e de pactuacao da
politica publica de educacado. Assim, o Mais Educacao, com seu cara-
ter intersetorial, estimulou a articulacao das politicas socioeducativas
existentes, provocando os gestores publicos e levando-os a reconhe-
cer a possibilidade de estabelecer novos arranjos para programas de
Educacao Integral.

Embora concebido como indutor de uma politica de Educacéo In-
tegral, o Programa Mais Educacao nao chegou a desenhar uma
estratégia articulada para a implementacao de uma politica publica
federal, tendo circunscrito seu alcance aos amplos debates e experi-
mentacdes de novos arranjos e possibilidades.

Educacao Integral como concepcao educativa
para o desenvolvimento integral

A concepcao de Educacao Integral pressupde o pleno desenvolvimen-
to das pessoas nas diferentes etapas da vida, a centralidade do sujeito
nas propostas educativas e a conviccao de que a aprendizagem é
fruto das relacdes do sujeito com tudo que o cerca: o meio, o outro,

0s objetos de seu conhecimento.

A Educacao Integral é, desta forma, uma concepcao de educacao
comprometida com a construcao de conhecimentos com sentido e
significado por meio de aprendizagens que sejam relevantes, acessi-
veis, pertinentes e transformadoras para os estudantes.

Para tanto, as aprendizagens devem ajudar a aprofundar o desenvol-
vimento da crianca e do adolescente, e inversamente, todas as forcas
propulsoras do desenvolvimento devem ser aproveitadas para estimu-
lar e facilitar as diferentes aprendizagens.
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“Os sujeitos da Educacdo Bésica compreendem todas as fases do
desenvolvimento humano: infancia, adolescéncia, juventude, ida-
de adulta e velhice. Cada uma dessas fases guarda especificidades
na forma de relacionamento com a realidade. E do imbricamen-
to entre aprendizagem e desenvolvimento que se desenham as
possibilidades de os sujeitos se apropriarem de novas formas de
atuar sobre a realidade. Nesse sentido, aprendizagem e desen-
volvimento, observados na perspectiva do direito, se constituem
balizadores das propostas curriculares. Para que possamos avan-
car na compreensdo desses processos, entendendo-os como
direito subjetivo dos sujeitos, é necessario estar claro, no con-
texto dessa discussdo, o que se entende por “desenvolvimento”
e “aprendizagem”. Em primeiro lugar, precisamos pontuar que
aprendizagem e desenvolvimento sao processos continuos, que
superam a ideia de passagem ou transito, ou de etapas estanques.
Aprender e desenvolver-se no espaco escolar deve ser resultado
de um processo que ocorre em um continuum, ou seja, que Nao
comeca nele e que nele ndo se esgota. Isto significa compreender
que ha processos de aprendizagem e desenvolvimento anteriores
e concomitantes, que ocorrem em circunstancias distintas.” (BO-
NINletal, 2018,p.21a22)
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APROFUNDE SUA LEITURA NO DOCUMENTO
“Direitos de aprendizagem e ao
desenvolvimento da educacao basica:
subsidios ao curriculo nacional”

do Grupo de Trabalho sobre Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento.
BONINI, Adair; DRUCK, lole; BARRA, Eduardo (orgs.) MEC, 2018.

DISPONIVEL EM: <https: ervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/55911/direitos_a_
aprendizagem_e_ao_d nvolvimento_na_educacao_basica_subsidios_ao_
nacional-preprint.pdf?sequence=1&isAllowed=y>. Ultimo acesso em 30/08/2018
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O que é aprendizagem?

As criancas nascem naturalmente curiosas e investigativas, e essas
caracteristicas sao potencializadas ou ndo pelas experiéncias que
elas tém ao longo da vida. Na perspectiva da Educacao Integral, as
praticas escolares devem estimular as aptidoes naturais de todas as
criancas, contribuir para o desenvolvimento de novas capacidades e
linguagens durante a infancia e a adolescéncia, favorecendo os pro-
cessos de investigacao e construcao de conhecimentos e de sentidos
coletivos e compartilhados.*

A aprendizagem refere-se a um processo de base natural, fisiologica

e neuronal, mas que por forca da cultura e da educacao, torna-se
intencionalmente condicionada e dirigida a certas formas e resultados.
Ha periodos de desenvolvimento mais sensiveis que funcionam como
“janelas de oportunidade” para intensificar aprendizagens, como pe-
riodos associados as podas neuronais da infancia e da adolescéncia.’
Por isso, a garantia de direitos de aprendizagem e desenvolvimento na
educacao bésica é tdo importante.

Ha diferentes modos de aprender: por imitacdo; por memorizacao;
por coercao; por tentativa e erro; por métodos légicos e demonstra-
veis de experimentacao; por estudo e reflexao sobre os proprios erros
etc. Aprendizagem é sempre algum tipo de acdo (mental, emocional

ou corporal) com o mundo, mediada pelo outro, pela linguagem, pelo

A Rede de Aprendizagem Criativa no Brasil esta divulgando uma concepcao de aprendizagem baseada no
jardim da infancia. Mitchel Resnick, do MIT (Massachusetts Institute of Technology) fundou o laboratério
dojardim dainfancia para a vida toda (Lifelong kindergarden) em que a base de pesquisa é uma espiral
inspirada na observacao atenta de como as criancas brincam e aprendem: brincar-refletir-imaginar-
criar-compartilhar-imaginar e assim em diante. Ou seja, um modelo de educacéo e de criatividade que
estende-se para toda a vida e articula aprendizagem e desenvolvimento e criatividade. Conheca e saiba
mais em: <http://aprendizagemcriativa.org/>. Ultimo acesso em 20/10/2018.

Nos primeiros anos de vida, mais de 1 milhao de novas conexdes neurais sdo formadas a cada segundo.
Apds este periodo de proliferacédo rapida, as conexdes neurais sdo reduzidos por meio de um processo
chamado de poda neural ou sindptica, de modo que os circuitos cerebrais se “reciclam” e eliminam
conexoes (sinapses) pouco usadas, fortalecem “trilhas” e circuitos mais usados, para, assim, tornarem-

se mais eficientes (no seu balanco energético) e eficazes (no armazenamento e na transmissao de
informacdes na memoria de longa duracdo e na memoria de trabalho). Durante a adolescéncia um
processo analogo ocorre e “recicla” conexdes neurais desenvolvendo especialmente os Iébulos cerebrais
frontais, especializados nas chamadas fungdes executivas ou funcdes complexas de reflexdo e tomada de
decisdo (GAZZANIGA; HEATHERTON; HALPERN, 2005).
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contexto social.¢ Para facilitar a compreensao, podemos dividir os

tipos de aprendizagem em dois grupos de estratégias, mais e menos

ativas, como demonstrado no quadro abaixo:

Diferenca esquematica entre estratégias
mais ou menos ativas de aprendizagem

Estratégia mais ativa

Observacao

Formulacdo e investigacao de hipoteses

Resolucao de problemas por enfoque
de compreenséo profunda

Investigacao pratica (métodos de experimentacio
“‘mdo namassa” e de trabalho de campo)

Tentativaeerro

Comparacao de diferentes estratégias

Construcdo de responsabilidade de trabalho
em grupos (colaboracéo, debate, co-criacdo)

Registro processual (tornar a aprendizagem
visivel para si e para o outro)

Estudo tedrico (enfoque de construir para si
compreensao profunda)

Desenvolvimento de performances perante
outros (encenar, explicar, demonstrar etc.)

Criacado de critérios coletivos de avaliacdo

Estratégia

Memorizacdo
Reproducao de informacdes

Resolucao de problemas como ilustracdo
de contetldo memorizado

Reproducao de protocolos
e tutoriais fechados

Imitagdo de método
Repeticao de uma mesma estratégia

Foco individual. Nao Construcao de
responsabilidades coletivas

Nao realizacdo de registro de processo
(aprendizagem fica invisivel no processo)

Exposicdo tedrica (enfoque de receber
transmissdo de informacoes tedricas de alguém)

Estudo sozinho

Recebimento de critérios de avaliacido prontos

FONTE: Elaboracéo propria baseado em ANDRADE, SARTORI, 2018, p.180.

6

“Por meio de um complexo e progressivo processo de interiorizacao, a acao, a atividade sobre o

mundo, se forma como conceito e como pensamento (WALLON, 2008; VIGOTSKI, 1989; LEONTIEV
e GALPERIN apud BACICH, 2016). (...) Do ponto de vista neurobioldgico, “meméria é a aquisicao,
conservagao e evocacgao de informacoes. A aquisicido se denomina aprendizado” (1IZSQUIERDO:
2004, p.15). Os tipos de memorias e de aprendizagem variam de acordo com as mediacoes e 0s
contextos individuais e sociais em que se formam”. ANDRADE e SARTORI, 2018, p.179. As pesquisas
de neurociéncia e educacao avancaram muito nas evidéncias de como o cérebro aprende. Paraum
compéndio, ver NRC, 2012; 2000; CONSENZA e GUERRA, 2011. A revista Neuroeducacao (Editora
Segmento/Instituto Ayrton Senna) tem cumprido um papel importante na divulgacao cientifica deste

campo do conhecimento para as escolas brasileiras.
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Todas essas estratégias de aprendizagem podem ter relevancia e per-
tinéncia no desenho das didaticas de todas as areas do conhecimento
e das diferentes pedagogias. Todas podem ser combinadas e mobiliza-
das de diversas formas dependendo do objetivo do curriculo. Como
afirmam muitos autores (MORAN 2015; MOREIRA, 2014; ZABALA,
1998), as estratégias metodoldgicas precisam acompanhar os con-
teudos e os objetivos pretendidos em um percurso de aprendizagem
coerente e pertinente.

Por exemplo, memorizacao, reproducao de informacoes ou tuto-

riais podem ser etapas necessarias para a formacao de memorias,

de repertdrio conceitual e procedimental e, portanto, de condicoes
minimas para a capacidade de formular hipoteses. Observar e assistir
o professor demonstrar conhecimentos e procedimentos sao acoes
que ajudam a desenvolver a percepcao e ampliacao dos esquemas
mentais. No entanto, se o professor enfatiza apenas atividades da
coluna de “estratégias menos ativas”, o estudante tende a se desengajar
e ter um enfoque mais superficial, raso, e, portanto, tende a ndo formar
memorias de longa duracdo e a ndo construir ativamente seu proprio
conhecimento ou procurar conecta-lo com sua vida. Nesse caso, sua
tendéncia é criar memorias de curto e médio prazo, reproduzindo me-
canicamente informacoes para atender a uma demanda externa a ele
(ado professor) e, apos testes e provas, esquecer tudo o que estudou
(ANDRADE, SARTORI, 2018, p.180).

Dica
LEIA SOBRE PRATICAS PEDAGOGICAS
NA EDUCAGCAO INTEGRAL

Curriculo na Educacao Integral



https://educacaointegral.org.br/curriculo-na-educacao-integral/materiais/caderno-1-dc-principios-para-aprendizagem/
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Nao ha um anico e melhor modo de ensinar a todos.
Propostas pedagogicas de qualidade sao aquelas que efe-
tivamente consideram as necessidades e possibilidades de
aprendizagem dos sujeitos para os quais se destinam. Por isso
é fundamental que os professores aprendam a avaliar o co-

nhecimento prévio de seus alunos, para que possam ampliar

o repertdrio de propostas desenvolvidas na sala de aula, na
escola como um todo, no territorio educativo. Nesse sentido, €
fundamental que as equipes gestoras (da escola e da rede) esti-
mulem processos formativos que contribuam para o repertorio
didatico-pedagodgico de seus professores

O que é desenvolvimento?

O desenvolvimento refere-se a um processo de origem natural, bio-
logica, fisiolégica, que tem uma tendéncia espontanea (programada
pela genética), mas é fortemente condicionado por fatores ambien-
tais e sociais. O desenvolvimento humano é um processo sempre
multidimensional, que estende-se por todo ciclo de vida e tem
especificidades em cada etapa - na infancia, na puberdade, na ado-
lescéncia, na vida adulta, no envelhecimento. A primeira infancia e a
adolescéncia sao periodos especialmente sensiveis pois ocorre uma
reciclagem neuronal em que memorias inativas sao apagadas e novas
redes neuronais sao intensamente refeitas.

Como um ideal formativo para a garantia de direitos humanos e,

em especial, no direito a educacao basica, a educacao para o de-
senvolvimento integral visa que todos/todas e cada um/uma sejam
intencionalmente estimulados, nutridos, assistidos e reconhecidos
em todas suas multiplas dimensodes: fisicas, sociais, culturais, intelec-
tuais e emocionais.
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Multiplas
dimensoes do
desenvolvimento

Centro de Referéncias em Educacdo Integral

As Dimensoes do Desenvolvimento Integral
sao definidas comor:

Dimensao fisica: relaciona-se a compreensio das questdes do corpo, do
autocuidado e da atencdo a salde, da poténcia e da prética fisica e motora.

Dimensao emocional ou afetiva: refere-se as questdes do
autoconhecimento, da autoconfianca e capacidade de auto realizacao,
da capacidade de interacdo na alteridade, das possibilidades de auto
reinvencao e do sentimento de pertencimento.

Dimensao social: refere-se 3 compreensao das questoes sociais, a
participacdo individual no coletivo, ao exercicio da cidadania e vida politica,
ao reconhecimento e exercicio de direitos e deveres e responsabilidade para
com o coletivo.

Dimensao intelectual: refere-se a apropriacio das linguagens, codigos
e tecnologias, ao exercicio da légica e da andlise critica, a capacidade de
acesso e producao de informacao, a leitura critica do mundo.

Dimensao cultural: diz respeito a apreciacéo e fruicdo das diversas
culturas, as questoées identitarias, a producdo cultural em suas
diferentes linguagens, ao respeito das diferentes perspectivas, praticas
e costumes sociais.

7 Centrode Referéncias em Educacéo Integral (CREI, 2018, Na Prética, Caderno 1, p.34.). Disponivel em:

<http://educacaointegral.org.br/na-pratica/>. Ultimo acesso em 03/09/2018.
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As disposicoes naturais e sociais para cada uma dessas dimensoes da
experiéncia humana sao indissociaveis dos contextos da vida nos di-
ferentes territorios: as especificidades dos modos de vida urbano, no
campo ou na itinerdncia se apresentam nos estudantes, na comunida-
de, na vida escolar e, consequentemente, na rede de ensino.

Da mesma forma, as etapas ou fases do desenvolvimento - e as cul-
turas proéprias das diversas infancias, adolescéncias, juventudes e vidas
adultas - sdo reconhecidas e assumidas pela legislacao brasileira como
parte integrante dos objetivos de desenvolvimento e aprendizagem.

Por fim, igualmente importante e estratégico em um pais desigual
como o Brasil, a multidimensionalidade do desenvolvimento evoca o
reconhecimento e valorizacao das singularidades, das comunidades
de préticas e das identidades étnico-raciais, de género e sexualida-
de, religiosas, territoriais, socioecondmicas, linguisticas, como partes
estruturantes do processo educativo. Em sintese:

e O desenvolvimento integral dos sujeitos esta ligado aos seus
contextos de vida;

« Alegislacao educacional brasileira reconhece a singularidade de
cada etapa do desenvolvimento;

« Para assegurar direitos para todos e cada um, superando
as desigualdades, é preciso reconhecer as diversidades dos
estudantes brasileiros

Como aprendizagem e desenvolvimento se articulam
na construcao de conhecimento?

A articulacdo dos conceitos de desenvolvimento, aprendizagem e
construcao de conhecimentos na concepcao de Educacao Integral
visa defender que € papel da escola garantir o direito de criancas e
jovens a se desenvolver por meio da aprendizagem e construcao de
conhecimentos poderosos para suas vidas. Entendemos por conheci-
mentos poderosos conceitos, linguagens, competéncias, habilidades,
valores, comportamentos, habitos e disposicoes que permitam aos
sujeitos ter autonomia para participacao no mundo contemporaneo e
para a realizacdo de seus projetos de vida.
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A tradicao da escola brasileira tem sido a de valorizar curriculos trans-
missivos, em que predomina o trabalho com uma enorme quantidade
de conteudos conceituais, a fragmentacdo e a falta de articulacéo en-
tre dreas do conhecimento. Quando é assim, o trabalho realizado com
leitura em Lingua Portuguesa nado se relaciona, por exemplo, com a
necessaria ampliacao da compreensao leitora de problemas em Mate-
matica ou de textos expositivos utilizados nas demais areas; o estudo
das rochas e da formacao do relevo, em Geografia, nao € conectado
ao estudo das rochas, do solo e dos seres vivos, em Ciéncias. Nesse
tipo de curriculo, a perspectiva de ensino ndo considera a necessaria
vinculacao entre aprendizagem e desenvolvimento; a curiosidade e
espirito investigativo das criancas e dos adolescentes (que poderiam
ser agucados por propostas interdisciplinares) ndo sao estimulados,
nao favorecem o seu engajamento. Nesses casos, o enfoque discipli-
nar naturaliza os componentes nos curriculos (ensina-se por disciplinas
porque sempre foi assim), apresentando-os de forma desarticulada e,
muitas vezes, com pouco sentido para os estudantes.

A Educacao Integral, por sua vez, propde um enfoque multidimen-
sional e integrador que estimula os estudantes a pensar, a sentir, a
se comunicar, a experimentar e a descobrir o mundo em suas partes,
conexoes e sistemas a partir dos métodos, linguagens e codigos das
diferentes areas do conhecimento e componentes curriculares.

Sugestao de aprofundamento

A escola como comunidade de prética
de construcao de conhecimento

Nas escolas de educacdo para o desenvolvimento integral é necessario
gue a construcao de conhecimento articulada pelo curriculo escolar
fortaleca processos colaborativos e comunicacionais que facilitem a
transposicao de saberes e praticas entre a escolae avidae entre a
escola e o territorio. Este dominio flexivel de conhecimentos, como
capacidade de transferir conhecimentos, habilidades, atitudes de um
contexto a outro (entre areas do conhecimento, da escola para a vida)

29
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corresponde ao objetivo curricular de desenvolver competéncias
gerais. Na Educacao Integral os conhecimentos académicos devem se
articular com os saberes e potenciais educativos do territério e permi-
tir que, dentro e fora dos muros da escola, estudantes e professores
experimentem aprendizagens situadas em comunidades de pratica de
construcao de conhecimento e cultura, ou seja, grupos deliberados de
aprendizagem em que todos se sentem confiantes em colaborar, errar,
se expressar e criar conhecimentos e invencoes juntos.
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Essa perspectiva vem sendo estimulada na legislacdo da educacao
brasileira, especialmente a partir das Diretrizes Curriculares Na-
cionais da Educacao Basica, com agrupamentos de componentes
curriculares por areas de conhecimento. Quando as DCNs propoem
a visao de superacao da fragmentacao dos contelidos e das experi-
éncias de aprendizagem em tempos, espacos e disciplinas estanques
estimulam que as escolas organizem seus curriculos fomentando
continuidades de estudo e de comunidades de prética de constru-
cao de conhecimento:


https://educacaointegral.org.br/curriculo-na-educacao-integral/materiais/caderno-1-dc-comunidades-de-pratica
https://educacaointegral.org.br/curriculo-na-educacao-integral/materiais/caderno-1-dc-comunidades-de-pratica
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‘A organizacdo do Curriculo por dreas de conhecimento - Linguagens,
Matemdtica, Ciéncias Humanas e Ciéncias Naturais (como propos-
to originalmente nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo
Bdsica) - passa a ser uma estratégia pedagogica que visa aproximar
tradicoes e saberes, na perspectiva de ampliar a potencialidade de did-
logo entre estes saberes. A drea ndo se constitui, assim, numa disciplina
de segunda ordem, com novos limites. Cada diferente componente
curricular que constitui as dreas tem um conjunto de conhecimentos,
prdticas, linguagens que, em didlogo com outras tradicoes, desenha
novas perspectivas de investigacdo e procedimentos para fazer avan-
car o conhecimento ou projetar outras possibilidades de significacdo.
Assim, para elaborar um curriculo na perspectiva do direito de apren-
der e desenvolver-se, ou seja, na perspectiva dos sujeitos do processo
educativo, parte-se do pressuposto de que o aprender e desenvolver-
-se se realizam como processos continuos de significacdo. Isto se torna
possivel, por um lado, quando os saberes, sistematicamente produzi-
dos e organizados, dialogam com outros saberes de mesmo nivel, e, por
outro lado, quando dialogam com os desafios interpostos pela realida-
de e abrem novas possibilidades de expressdo, de representacdo e de
significacdo.” (BONINI et al, 2018, p.70)

Nesse sentido, imbricar objetivos de desenvolvimento e aprendiza-

gem significa defender o direito a construcao coletiva, significativa,

pertinente e relevante do conhecimento para os sujeitos da educacao
e para o mundo contemporaneo como ja afirmava a LDB.? Adotar as
competéncias como um mapa global dos direitos de aprendizagem e

desenvolvimento para todas as areas e para a educacao situada no

territorio significa postular que a escola deve criar condicoes praticas

e coerentes para garantir esses direitos.

8

“Art. 24: A necessaria integragao dos conhecimentos escolares no curriculo favorece a sua
contextualizacdo e aproxima o processo educativo das experiéncias dos alunos. § 1° A oportunidade
de conhecer e analisar experiéncias assentadas em diversas concepgoes de curriculo integrado

e interdisciplinar oferecerd aos docentes subsidios para desenvolver propostas pedagodgicas que
avancem na direcdo de um trabalho colaborativo, capaz de superar a fragmentacao dos componentes
curriculares. § 2° Constituem exemplos de possibilidades de integracao do curriculo, entre outros, as
propostas curriculares ordenadas em torno de grandes eixos articuladores, projetos interdisciplinares
com base em temas geradores formulados a partir de questdes da comunidade e articulados aos
componentes curriculares e as dreas de conhecimento, curriculos em rede, propostas ordenadas em
torno de conceitos-chave ou conceitos nucleares que permitam trabalhar as questdes cognitivas e
as questdes culturais numa perspectiva transversal, e projetos de trabalho com diversas acepcoes.”
(BRASIL, 1996).
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Construcao de conhecimento na
Educacao Integral: o papel das praticas
pedagdgicas integradoras

As praticas pedagogicas na Educacao Integral
visam facilitar a construcao individual e coleti-
va de conhecimentos por meio da criacao de
sentidos compartilhados. Isso significa que o
trabalho pedagdgico de facilitar processos de
contextualizacao do ensino e da aprendizagem
sao muito importantes. Contextualizar sentidos e
significados na aprendizagem de qualquer tema
€ a acao de tecer sentidos e significados junto,
em um coletivo. Ou seja, significados “gerais”

ou “universais” dos conhecimentos de cada area
(nas linguagens, na matematica, nas ciéncias, nas
artes, etc) sdo tecidos junto com os sentidos
construidos, praticados e compreendidos no
contexto de cada comunidade escolar.

Essa nocao de construcao do conhecimento
escolar se aproxima, de certa maneira, de refe-
réncias conhecidas nas pesquisas das didaticas
das disciplinas. De cada campo de conhecimento,
sabemos, por exemplo, do valor da contextualiza-
cao como trabalho de cada professor, como uma
operacao didatico-pedagogica que busca garantir
a construcao de significados — aproximando o
universo conhecido do estudante do objeto e

das linguagens de estudo - demonstrando que
quanto mais conexoes e sentidos o estudante es-
tabelece com o conteudo, mais significados pode
construir e, portanto, mais pode aprender.

Do mesmo modo, ndo € exatamente uma
novidade que o conhecimento consistente


https://educacaointegral.org.br/curriculo-na-educacao-integral/materiais/caderno-1-dc-reflexao-sobre-conceito-competencias
https://educacaointegral.org.br/curriculo-na-educacao-integral/materiais/caderno-1-dc-reflexao-sobre-conceito-competencias
https://educacaointegral.org.br/curriculo-na-educacao-integral/materiais/caderno-1-dc-exemplos-contextualizacao/
https://docs.google.com/document/d/1KTmp-E9W8zes8HkJaRlTUpYJvkWcyFa05qQorlG5M7k/edit
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do territério (ambientes, espacos, sujeitos/agentes) - e da realida-
de local, dos saberes e préaticas vividos no cotidiano, se associa ao
desenvolvimento das capacidades de contextualizacdo, questiona-
mento, estranhamento critico, imaginacao, visualizacao, decisao,
representacao e criacao, ou seja, capacidades fundamentais para o
desenvolvimento de competéncias que requerem abstracao de con-
ceitos e a leitura de padroes:

“Formar criancas e jovens nesses campos de significados herdados,
representados pelas diversas disciplinas do conhecimento, ganha
sentido dentro do conjunto de circunstdncias temporais, espaciais e
culturais em que se encontra cada escola, cada turma, cada estudan-
te, ou seja, seu contexto de vida e de significacdo. A contextualizacdo
€ 0 primeiro passo para esta construcdo ativa do conhecimento,
pois ao determinar as condicées de sua insercdo e os limites de sua
validade: “a evolucdo cognitiva ndo caminha para o estabelecimen-
to de conhecimentos cada vez mais abstratos, mas, ao contrdrio,
para sua contextualizacdo. E a condicdo essencial da eficicia do
funcionamento cognitivo” (MORIN, 2002, p. 34). Nesse sentido, é
possivel pensar uma articulacdo entre duas operacées. A primeira
seria a contextualizacdo inicial do conhecimento por meio de situ-
acoes-problema que facam sentido ao universo conhecido daquele
que aprende. E a segunda, parte de uma descontextualizacdo, no
sentido de estabelecimento de conclusées e conceitos mais genera-
lizdveis e abstratos, que transcendam a experiéncia e as situacoes
vividas (CRAHAY, 2006; NRC, 2012). Ou seja, da contextualiza-
cdo inicial para promover sentido e engajamento na construcdo do
conhecimento a transferéncia a outros contextos (préximos ou dis-
tantes).” (ANDRADE, SARTORI, 2018, p. 182-183)
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34

CADERNQO 1 cos—

Ciclo de Aprendizagem continua

As praticas pedagogicas em Educacao Integral devem manter a apren-
dizagem como um ciclo ativo e continuo baseado no estimulo as
capacidades de autonomia, de protagonismo e de experimentacao das
criancas e jovens.

Ciclo de
aprendizagem
continua

Imaginar, observar, questionar
a partir do contexto dos
estudantes: seus conhecimentos
prévios, suas caracteristicas, suas
praticas culturais, seu territorio
de identidade, seus sonhos, suas
hipoteses, suas ideias,
sentimentos e percepcoes.

Compartilhar e comunicar
a aprendizagem para
outros; comparar o que se
sabia antes e o que se
aprendeu; refletir sobre
erros, acertos, desafios,
facilidades e dificuldades:
deixar claro para vocé
Mesmo O que e CoMo VOcé

aprendeu e que duvidas ou CONSTRUQRU DE
questoes vocé ainda tem. CONHECIMENTO
RELEVANTE

Pesquisar, comparar, relacionar,
descobrir, experimentar, criar,
colocar-se no lugar do outro,
praticar diversas formas de
colaboracao e desenvolver
pensamento e repertorio pelas
diversas estratégias de estudo.

Centro de Referéncias em Educacdo Integral

Ciclo de aprendizagem e como ele deve ser continuamente mantido ativo por meio de praticas
pedagodgicas que estimulem o engajamento, a investigacdo e a demonstracédo de aprendizagens pelos
estudantes quando constroem conhecimentos relevantes e desenvolvem competéncias.
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Para manter o ciclo ativo nas diversas areas do conhecimento e nas di-
versas abordagens metodoldgicas, as praticas pedagogicas em Educacao
Integral visam oferecer:

Muiltiplas formas de estudo e de investigacao;

Multiplas linguagens na apresentacao dos contetdos de ensino
e de aprendizagem, diversificando e articulando oralidade,
imagem, textos, graficos, video, musica, linguagem gestual e
corporal, enfim, multiplos estimulos aos sentidos e aos modos de
representacdo);

Muiltiplas ocasides de interacao com os contetidos de
aprendizagem para favorecer sua assimilacao mais profunda e
significativa; (ndo basta “dar a aula” sobre um tema uma Unica vez);
Multiplas formas de interacao entre os estudantes - desenvolver
comunicacao e argumentacao em duplas, trios, grupos, conjunto
da turma, assembleia para debate ou apresentacdo - (ndo basta
apenas ler livros didaticos e fazer exercicios);

Multiplas formas de despertar o interesse e o0 engajamento na
atividade de estudo (para além dos deveres e da obrigacdo em
estudar) para ampliar a motivacao e capacidade de construir
sentidos e significados compartilhados (ndo basta estudar para ir
bem nas provas e passar de ano).
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Avaliacao como processo formativo

Na perspectiva da Educacao Integral busca-se que o processo de
construcao do conhecimento seja o mais possivel autoconsciente

e suportado por um processo de reflexao e autoavaliacao coletivo.
Nao basta que as criancas se desenvolvam e ampliem suas capa-
cidades individualmente, mas que se fortalecam na capacidade de
compartilhar critérios e linguagens comuns para avaliar e auto avaliar
suas aprendizagens.

Principios-chave para o desenvolvimento e a avaliacdo
formativa (continua) das prdticas pedagégicas comprometidas
com direitos de aprendizagem e desenvolvimento integral:

@ Ser exequivel e relevante para os estudantes

» Sempre considerar conhecimentos prévios dos estudantes: que
hipoteses e experiéncias tém em relacao ao tema de estudo?
Que perguntas emergem dessa sondagem?

» Estimular propostas que conectem autonomia, pertencimento,
habilidade e motivacao?, ou seja, para o estudante, a atividade
aparece assim:

» Tenho autonomia para fazer (mesmo que em pares ou grupos);
» Tenho capacidade para fazer (ndo é dificil demais que eu nem
tento fazer; nem facil demais que me desmotive);
» Tenho motivacao para fazer (sinto-me envolvido por todas as
questdes anteriores e porque sinto que é relevante e pertinente
para mim).
@ Responder a desafios de aprendizagem e desenvolvimento integral:

» Envolver estudantes na construcao de problemas para estudo
e investigacao em sala de aula a partir do que se observa no
territério (contexto do bairro, meio ambiente, relevo, clima,
condicdes de infraestrutura, saberes locais - de culinaria,
artesanato, agricultura, festas populares etc. -, profissao dos pais,

Trata-se da proposta tedrico-pratica ABC+M: autonomia+pertencimento (belonging em
inglés)+Capacidade+Motivacao formulada por BONDIE e ZUSHO (2018). Saiba mais em: < http://
educacaointegral.org.br/metodologias/como-cultivar-o-ciclo-da-motivacao-entre-os-alunos/>. Ultimo
acessoem 30/08/2018.
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origem das familias, etc. se tornam disparadores de objeto de
estudo sistematico pelo conjunto de professores);

Facilitar a construcao de conhecimentos: planejar situacoes didaticas
de investigacao de problemas ou dilemas, garantir o levantamento
de hipdteses, a experimentacao, a observacao atenta e mediar a
organizacao légica de argumentos, evidéncias e conclusoes;
Oferecer situacdes de experimentacao e criacao em que 0s
estudantes sejam convidados a coletiva e autonomamente a criar,
colaborar, reelaborar, testar, avaliar, registrar e comunicar suas
hipoteses e ideias;

Estimular autoavaliacao e autoconhecimento, comparando

e registrando o que se sabia antes e depois de um estudo;
valorizacdo do reconhecimento e do estudo do erro para
tomada de consciéncia sobre como se pensa e se resolve
problemas; autoavaliar o que foi mais facil e mais dificil e porqué;
investigar, descrever e registrar coletiva e individualmente
oportunidades de melhora.

Envolver processos (para estudantes e professores)
que aproximem escola e vida, integrando cultura local
e conhecimento escolar:

Oferecer diferentes arranjos de tempo e de espaco de estudo,
dentro e fora da sala de aula, com possibilidade de uso e
experimentacado de diferentes materiais para investigacao e
(re)criacao;

Recorrer a diferentes parcerias entre professores: planejamento
em conjunto; composicao de aulas em dupla, como “dobradinhas
de aulas”; projetos em parceria, atividades permanentes
compartilhadas, ou roteiros, dentre inimeras possibilidades.
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Recomendacoes para selecdo de estratégias
de avaliacdo na Educacao Integral:

» A avaliacao deve ser contextualizada e estar a servico de cada
territorio, escola e sujeito.

« Aavaliacao é tida como instrumento que integra e cria sinergia nos
diversos ambitos responsaveis pela implementacdo da Educacao
Integral e pela aprendizagem das criancas, adolescentes e jovens.

« A avaliacao é multidimensional. Todas as suas categorias
(somativas, formativas e de performance) e dimensées operam
conjuntamente e nao de maneira fragmentada.

» A avaliacdo é caminho para aprendizagem e deve ser formativa
para todas e todos que dela participam.

* A nocao de qualidade é socialmente construida no tempo e no
espaco e requer didlogo com a comunidade escolar para ser definida.

« Aauto avaliacao potencializa a autonomia dos sujeitos nela envolvidos
através do exercicio da participacao e de reflexdo de suas praticas.

« A auto avaliacao pode tornar a avaliacdo externa mais eficaz
ao contextualizar os resultados das escolas e, para além das
praticas de avaliacao da aprendizagem, inaugurar a perspectiva da
avaliacdo como aprendizagem.


https://educacaointegral.org.br/curriculo-na-educacao-integral/materiais/caderno-1-dc-resumo-avaliacao
https://educacaointegral.org.br/curriculo-na-educacao-integral/materiais/caderno-1-dc-resumo-avaliacao
https://educacaointegral.org.br/curriculo-na-educacao-integral/materiais/caderno-1-dc-expertise-colaborativa-professores-coordenadores
https://educacaointegral.org.br/curriculo-na-educacao-integral/materiais/caderno-1-dc-expertise-colaborativa-professores-coordenadores
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Educacao Integral como Politica Publica

“‘Curriculo é o conjunto de valores e prdticas que proporcionam a produ-
cdo e a socializacdo de significados no espaco social e que contribuem,
intensamente, para a construcdo de identidades sociais e culturais dos
estudantes. E reitera-se que deve difundir os valores fundamentais do
interesse social, dos direitos e deveres dos cidaddos, do respeito ao bem
comum e a ordem democrdtica, bem como considerar as condicoes de
escolaridade dos estudantes em cada estabelecimento, a orientacdo
para o trabalho, a promocdo de prdticas educativas formais e ndo-for-
mais. Na Educacdo Bdsica, a organizacdo do tempo curricular deve ser
construida em funcdo das peculiaridades de seu meio e das caracteristi-
cas proprias dos seus estudantes, ndo se restringindo as aulas das vdrias
disciplinas.” (BRASIL, 2013, p.26)

Gestao Integrada

Uma politica de Educacao Integral coloca em pratica um modelo de
gestdo integrada que garanta a unidade na rede municipal de educa-
cao ao mesmo tempo em que sustenta o exercicio da autonomia de
cada escola e sua relacao com o territorio.

No que diz respeito ao curriculo, cabe a Secretaria de Educacao pro-
mover um processo dialégico que envolva os gestores educacionais,
professores e, se possivel, os estudantes na construcao da matriz
curricular da rede e na definicao dos recursos necessarios a sua imple-
mentacdo (recursos materiais, formacao e estratégias de avaliacdo e
monitoramento).

Por sua vez, cabe as escolas empreender um processo participativo de
revisao dos seus projeto politico pedagogicos, ou seja, PPPs aluz da
matriz curricular da rede, orientando processos formativos permanentes
que apoiem professores e funcionarios na implementacao de praticas de
gestao e praticas pedagogicas orientadas pela Educacao Integral.

A autonomia pedagogica das escolas pressupoe que devem ser garan-
tidas escolhas e adaptacoes necessarias a cada contexto. Ao mesmo
tempo, a Secretaria de Educacao atua de forma estratégica na for-
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macao continuada, apoiando o dia a dia dos profissionais e com eles
trabalhando o desdobramento de acdes da matriz curricular nos proje-
tos politico pedagdgicos das escolas, seus planos anuais e regimentos.
Assim, a Secretaria monitora e acompanha cada escola com o objetivo
de conhecer em maior profundidade suas necessidades de formacao e
suas possibilidades de contribuir para a formacao das outras unidades,
construindo uma rede de solidariedade e cooperacao voltada para a
inovacao pedagogica, a inclusao, a sustentabilidade e a promocao da
equidade para todos e cada um de seus estudantes.

Gestao
integrada
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Centro de Referéncias em Educacdo Integral

llustracao de um modelo integrado e integrador de desenvolvimento curricular na Educacao Integral:
pensar de modo articulado e indissocidvel tanto no nivel da escola quanto no nivel da gestdo
educacional a reelaboracao curricular; as estratégias de avaliacdo e monitoramento das aprendizagens
(verde); aformacao permanente. Conheca mais sobre essa proposta em: CREI - CENTRO DE
REFERENCIAS EM EDUCACAO INTEGRAL. Educacéo Integral Na Pratica. Caderno 1: Conceitos,
Principios e estratégias estruturantes. Sdo Paulo, CREI, 2017. Disponivel em: <http://educacaointegral.
org.br/na-pratica/wp-content/uploads/2017/08/caderno-1_conceitos-principios-e-estrategias-
estruturantes_na-pratica-1.pdf>. Ultimo acesso em 14/06/2018.
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Por que gestio integrada e sistémica
de uma rede municipal?

Aspecto ja destacado pelo UNICEF desde 2007, na publicacao
Redes de Aprendizagem??, é necessario entender a rede municipal de
educacdo como mais do que um conjunto de escolas sob a gestdo do
municipio, mas como um fluxo de trocas de informacoes e recursos
que alimentam relacdes e aprendizagens coletivas, orientadas por
um proposito comum. Nessa concepcao, o aluno ndo € sé de uma
professora ou mesmo de uma escola, mas € estudante de uma rede,
ao mesmo tempo em que também o professor é parte da equipe da
escola e darede.

Nesse sentido, para aimplementacao da Educacdo Integral, é
essencial um modelo de gestao que rompa com o risco de isolamento
e o desperdicio de bons recursos da prépria rede, se estruturando

a partir do apoio da Secretaria de Educacéo as escolas e as suas
propostas pedagogicas. Além disso, a implementacdo da Educacao
Integral demanda orientacdo, formacdo e acompanhamento
permanentes a gestores e professores.

Assim, no desenho deste modelo de gestdo, é importante considerar
que algumas escolas ja desenvolvem com sucesso projetos e praticas
orientadas pela Educacdo Integral. Por isso, é importante reconhecer
as inovacoes criadas pelas escolas de forma autébnoma e potencializa-
las, fortalecendo suas relacbes com as demais escolas, superando o
isolamento que muitas vezes impede que uma rede de ensino seja
efetivamente uma rede de colaboracdo.

Para tanto, a Secretaria precisa desenvolver estratégias coletivas
de compartilhamento e troca. Estas estratégias sdo, inclusive,
fundamentais para a superacao de desigualdades entre as unidades
de um mesmo municipio ou até mesmo de um mesmo territorio.

10 saibamais na pesquisa “Redes de Aprendizagem”, realizada por UNICEF, MEC, Inep, UNDIME, (BRASIL,
2007). Disponivel em: <https://www.unicef.org/brazil/pt/Redes_de_aprendizagem.pdf>. Ultimo acesso
em: 10/06/2018. Redes de Aprendizagem, UNICEF, MEC, Inep, UNDIME, (BRASIL, 2007). Disponivel
em: https://www.unicef.org/brazil/pt/Redes_de_aprendizagem.pdf. As redes de educacdo do Brasil
sempre foram consideradas conjuntos de unidades escolares sob a responsabilidade de determinado
esfera administrativa. Com a disseminacédo do conceito de “organizacdo em rede”, entre as décadas de
1980-1990, alguns municipios passaram a criar um ambiente de colaboracédo entre as escolas, a equipe
central da secretaria de educacdo municipal de Educacéo e a comunidade local, articulando-as em torno
de “projetos de rede".
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Dialogo e Colaboracao em Rede

A politica curricular alinhada a Educacao Integral, portanto, deve

ser orientada por uma visao sistémica para toda a rede, fortemente
embasada pela colaboracao, criando uma nova dinamica e um clima
de compromisso de toda a comunidade com as questoes locais e com
a qualidade da educacao. A equipe técnica da Secretaria de Educa-
cao, diretores, coordenadores pedagogicos, professores, pais, alunos
e demais membros da comunidade devem ser instigados a trabalhar
em conjunto, trocando experiéncias e informacoes, com o objetivo de
proporcionar igualdade de oportunidades de aprendizagem e desen-
volvimento a todos os estudantes.

Desta forma, cabe a Secretaria de Educacao organizar os valores da
rede, determinar o direcionamento que sera dado aos recursos, coor-
denar os processos de formacao e articular as escolas, garantindo as
condicdes para que as estratégias definidas se concretizem.

Além disso, para que as praticas de gestao e as praticas pedagogicas
da Educacao Integral se disseminem e se fortalecam, € fundamental
estabelecer uma relacao de parceria da Secretaria com cada escola,
reconhecendo e valorizando seus conhecimentos e singularidades, mas
também agregando novos conhecimentos e praticas de outras escolas.

A Secretaria de Educacao passa a ter como uma de suas principais
atribuicoes conhecer e disseminar as melhores praticas experimenta-
das por suas escolas, respeitando as especificidades de cada contexto,
a0 mesmo tempo em que promove um processo colaborativo de
construcao de um projeto comum.

Relacao da escola com o territorio

A relacao indissocidvel entre a escola e territorio integra o modelo
curricular proposto na medida em que ndo é possivel implementar pra-
ticas curriculares de Educacao Integral desconectadas do contexto no
qual os estudantes e suas familias vivem. O territdrio tem a poténcia de
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ser percebido, como proposto por Milton Santos (1994, 2002), como
um sistema integrador de relacoes sociais.™ A escola precisa trazer para
seu projeto politico pedagdgico saberes e praticas que constituem e se
situam no territorio tanto como habitos, usos, costumes da cultura local
como potenciais que a conectam com territérios mais amplos, regionais,
nacionais, globais e mesmo virtuais. E, portanto, esse territério em suas
diversas dimensoes e escalas, que precisa ser conhecido, reconhecido e
incorporado pela reflexao critica da escola no seu projeto pedagogico.

A relacdo de ensino e aprendizagem passa a ser construida com base
em aspectos “do” territdrio, acompanhando suas acoes e se trans-
formando “com” ele, inserindo dessa forma a escola “no” territorio.

A funcao da escola é ensinar os seus estudantes a refletir e produzir
conhecimento para a transformacao da realidade local e global. Trata-
-se, assim, de uma concepcao curricular que aposta na funcao social
da escola em materializar processos educativos que estejam a servico
de um conhecimento sistematico e de uma reflexao critica e reflexiva
darealidade, e, portanto, na capacidade de produzir processos forma-
tivos que gerem empoderamento, mudanca de atitudes, novos habitos
e valores para seus sujeitos.

1 SANTOS, M. Territério, Globalizacdo e Fragmentacdo. Sdo Paulo: Hucitec, 1996. “O territério ndo é apenas
o conjunto dos sistemas naturais e de sistemas de coisas superpostas. O territério tem que ser entendido
como o territorio usado, ndo o territério em si. O territorio usado é o chdo mais a identidade. A identidade
é o sentimento de pertencer aquilo que nos pertence. O territério é o fundamento do trabalho, o lugar da
residéncia, das trocas materiais e espirituais e do exercicio da vida.” (SANTOS, 2002, p.10) O sentimento de
“pertencimento ao chdo” é a chave para a compreensao de territorio educativo - um sistema complexo,
no qual os sujeitos se sentem parte e atribuem a ele potencial pedagdgico. Assim, territério educativo
nos “remete a uma concep¢do abrangente de educacdo, em que o processo educativo confunde-se com um
processo amplo e multiforme de socializacGo” (CANARIO, 2006, p. 100-101).
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Marcos Legais e a Educacao Integral

Desde a redemocratizacao do pais tornou-se consenso a necessidade
de garantir aos jovens brasileiros as condicoes basicas para que se
desenvolvam plenamente. O Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), de 1990, assegura as novas geracoes as oportunidades e facili-
dades a fim de |hes facultar “o desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condicoes de liberdade e de dignidade” (Art. 3).
A Educacao Integral é a estratégia necessaria para a realizacao desta
premissa do ECA, ja que possibilita a articulacdo dos diversos agen-
tes, espacos e recursos de um lugar em torno de um projeto comum
voltado para o desenvolvimento das pessoas.

Dentre os diversos agentes, a escola possui um papel especial, pois
¢ ela a instituicdo local voltada para a funcao intencional de com-
partilhamento, a construcao e a sistematizacdo dos conhecimentos.


http://www.cidadeescolaaprendiz.org.br/bairro-escola/
http://www.cidadeescolaaprendiz.org.br/bairro-escola/
http://www.cidadeescolaaprendiz.org.br/bairro-escola/
http://www.cidadeescolaaprendiz.org.br/bairro-escola/
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Compreendendo que, como assegura a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), de 1996, a educacdo abrange também os processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia huma-
na, no trabalho, nas instituicoes de pesquisa, nos movimentos sociais,
organizacoes da sociedade civil e nas manifestacoes culturais, cabe as
instituicoes de ensino apoiar as novas geracoes na construcao de senti-
do sobre todo este conhecimento. Reconhecendo-se como articuladora
desses diferentes saberes, a escola promove a partilha e construcao de
significados, valores e identidades. E deste modo que se constréi um
curriculo situado e integrador.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica,
lancadas pelo Ministério da Educacdo em 2013, “curriculo é o conjun-
to de valores e praticas que proporcionam a producao e a socializacao
de significados no espaco social e que contribuem, intensamente,
para a construcao de identidades sociais e culturais dos estudantes”
(BRASIL, 2013, p. 27). Trata-se, assim, de um dispositivo que deve
respeitar, promover e valorizar as identidades e culturas dos diversos
grupos sociais a que pertencem os estudantes brasileiros.

Dica
CONHECA A ESTRUTURA E O TEXTO COMPLETO DAS

Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Basica
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O curriculo orientado pela Educacao Integral é requisito para a
qualidade social da educacao da forma como esta foi descrita nas
Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013, p. 22 e p.66) uma
vez que: possibilita a articulacao dos espacos e tempos educativos
dentro e fora da escola; promove a diversidade cultural, valorizando as
manifestacoes culturais da comunidade; estimula o gosto pela apren-
dizagem; conecta o projeto politico pedagogico da escola ao trabalho
pedagogico e a infraestrutura; integra e valoriza os profissionais da
educacao, os estudantes, as familias e os agentes da comunidade;
orienta a formacao dos profissionais da educacao; realiza a parceria
com orgaos da assisténcia social, cidadania, ciéncia e tecnologia, es-
porte, turismo, cultura, saide e meio ambiente.

“A matriz curricular deve assegurar movimento, dinamismo e mul-
tidimensionalidade, de tal modo que os diferentes campos do
conhecimento possam se coadunar com o conjunto de atividades
educativas e instigar, estimular o despertar das necessidades e de-
sejos.” (BRASIL, 2013, p. 30). A LDB determinou a necessidade
de elaboracao de uma Base Nacional Curricular, formada por uma
parte comum e uma parte diversificada. A parte comum é compos-
ta pelos seguintes componentes: Lingua Portuguesa, Matemética,
Arte, Educacdo Fisica e conhecimentos do mundo fisico, natural
e da realidade social e politica. A parte diversificada é composta
pelos estudos das caracteristicas regionais e locais, além de uma
lingua estrangeira moderna. Ambas as partes devem se articular
organicamente e os componentes curriculares podem ser orga-
nizados em forma de areas de conhecimento, disciplinas, eixos
tematicos, moédulos ou projetos”. (BRASIL, 2013, p. 32 e 33).12

O Texto integral das Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013)
afirma que:

12 cRrEl Educacdo Integral Na Prética. Caderno 1.Disponivel em: http://educacaointegral.org.br/na-pratica/
wp-content/uploads/2017/08/caderno-1_conceitos-principios-e-estrategias-estruturantes_na-pratica-1.
pdf. Ultimo acesso em 05/10/2018.
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Art. 13. O curriculo, assumindo como referéncia os principios
educacionais garantidos a educacao, assegurados no artigo 4°
desta Resolucdo, configura-se como o conjunto de valores e pra-
ticas que proporcionam a producao, a socializacao de significados
no espaco social e contribuem intensamente para a construcéo
de identidades socioculturais dos educandos.

§ 1° O curriculo deve difundir os valores fundamentais do in-
teresse social, dos direitos e deveres dos cidadéos, do respeito
ao bem comum e a ordem democratica, considerando as condi-
coes de escolaridade dos estudantes em cada estabelecimento,
a orientacdo para o trabalho, a promocao de préticas educativas
formais e nao-formais.

§ 2° Na organizacao da proposta curricular, deve-se assegurar o
entendimento de curriculo como experiéncias escolares que se
desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas rela-
coes sociais, articulando vivéncias e saberes dos estudantes com
0s conhecimentos historicamente acumulados e contribuindo
para construir as identidades dos educandos.

§ 3° A organizacdo do percurso formativo, aberto e contextuali-
zado, deve ser construida em funcao das peculiaridades do meio
e das caracteristicas, interesses e necessidades dos estudantes,
incluindo nao s os componentes curriculares centrais obriga-
torios, previstos na legislacdo e nas normas educacionais, mas
outros, também, de modo flexivel e variavel, conforme cada pro-
jeto escolar, e assegurando:

| - concepcdo e organizacdo do espaco curricular e fisico que se
imbricam e alarguem, incluindo espacos, ambientes e equipamen-
tos que ndo apenas as salas de aula da escola, mas, igualmente, os
espacos de outras escolas e os socioculturais e esportivo-recrea-
tivos do entorno, da cidade e mesmo da regiao;

Il — ampliacdo e diversificacdo dos tempos e espacos curriculares
que pressuponham profissionais da educacdo dispostos a inven-
tar e construir a escola de qualidade social, com responsabilidade
compartilhada com as demais autoridades que respondem pela
gestdo dos orgados do poder publico, na busca de parcerias pos-
siveis e necessérias, até porque educar é responsabilidade da
familia, do Estado e da sociedade;

© © 0 0 0 0 0 0000000 000000000 0000000000 00000000000 000000000 000000000000 000000000000 000000000000 00000000000
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[Il = escolha da abordagem didatico-pedagdgica disciplinar, pluridis-
ciplinar, interdisciplinar ou transdisciplinar pela escola, que oriente
o projeto politico-pedagogico e resulte de pacto estabelecido en-
tre os profissionais da escola, conselhos escolares e comunidade,
subsidiando a organizacao da matriz curricular, a definicao de eixos
tematicos e a constituicao de redes de aprendizagem;

IV - compreensdo da matriz curricular entendida como propul-
sora de movimento, dinamismo curricular e educacional, de tal
modo que os diferentes campos do conhecimento possam se co-
adunar com o conjunto de atividades educativas;

§ 3° A organizacao do percurso formativo, aberto e contextualiza-
do, deve ser construida em funcdo das peculiaridades do meio e
das caracteristicas, interesses e necessidades dos estudantes, in-
cluindo ndo s6 os componentes curriculares centrais obrigatérios,
previstos na legislacdo e nas normas educacionais, mas outros, tam-
bém, de modo flexivel e varidvel, conforme cada projeto escolar, e
assegurando:

| - concepcao e organizacao do espaco curricular e fisico que se
imbricam e alarguem, incluindo espacos, ambientes e equipamen-
tos que nao apenas as salas de aula da escola, mas, igualmente, os
espacos de outras escolas e os socioculturais e esportivo-recrea-
tivos do entorno, da cidade e mesmo da regiao;

Il - ampliacdo e diversificacdo dos tempos e espacos curriculares
que pressuponham profissionais da educacdo dispostos a inven-
tar e construir a escola de qualidade social, com responsabilidade
compartilhada com as demais autoridades que respondem pela
gestdo dos 6rgaos do poder publico, na busca de parcerias pos-
siveis e necessarias, até porque educar é responsabilidade da
familia, do Estado e da sociedade;

Art. 17. No Ensino Fundamental e no Ensino Médio, destinar-se-
-a0, pelo menos, 20% do total da carga horaria anual ao conjunto
de programas e projetos interdisciplinares eletivos criados pela
escola, previsto no projeto pedagogico, de modo que os estudan-
tes do Ensino Fundamental e do Médio possam escolher aquele
programa ou projeto com que se identifiquem e que Ihes permi-
tam melhor lidar com o conhecimento e a experiéncia.

© © ¢ 0 0 0 000000 00000000 0000000000000 00000000000 0000000000000 000000000000 0000000000000 0000000000000 000
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§ 1° Tais programas e projetos devem ser desenvolvidos de modo
. dinamico, criativo e flexivel, em articulacdo com a comunidade
. em que a escola esteja inserida.

. § 2° Alinterdisciplinaridade e a contextualizacdo devem assegurar a
transversalidade do conhecimento de diferentes disciplinas e eixos
tematicos, perpassando todo o curriculo e propiciando a interlo-
: cucao entre os saberes e os diferentes campos do conhecimento.

A BNCC e a Educacdo Integral

A Base Nacional Comum Curricular, homologada em dezembro
de 2017, prevé direitos de aprendizagem e desenvolvimento que
devem ser garantidos a todos e cada um dos estudantes de cada
escola do pafs.

Em seu texto introdutdrio, a BNCC apresenta a Educacao Integral
como proposta formativa da educacado basica. Com base neste en-
foque, o documento apresenta dez competéncias gerais, que se
inter-relacionam e perpassam todos os componentes curriculares ao
longo da Educacao Basica, para a construcao de conhecimentos, habi-
lidades, atitudes e valores.

Resumidamente, ao concluir a Educacao Basica, os brasileiros deverao
ser capazes de: participar da construcao de uma sociedade solidaria;
exercitar a curiosidade intelectual recorrendo a abordagem das cién-
cias; valorizar esteticamente a diversidade artistica e cultural; utilizar
as diversas linguagens para produzir sentidos compartilhados; utilizar
as tecnologias para produzir conhecimentos e resolver problemas;
construir seu projeto de vida; posicionar-se eticamente em relacao ao
cuidado de si, dos outros e do planeta; reconhecer-se parte de uma
coletividade com a qual se compromete; orientar-se por principios
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Tendo em vista estas competéncias, a BNCC organiza os direitos de
aprendizagem, os campos de experiéncia, as competéncias de cada
drea e de cada componente curricular, as unidades teméaticas e os
objetos de conhecimento. Esta organizacdo é proposta como um
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mapa para navegacao, um cardapio de oportunidades para multiplos
arranjos, jamais interferindo nas muitas possibilidades de organizacao
do conhecimento escolar.

Por isto, a BNCC nao pode ser confundida com o curriculo que cada
rede e escola constroi, com base em seu projeto politico pedagogico,
seu contexto e as caracteristicas de seus estudantes, valendo-se da
autonomia garantida pela LDB e pelas DCN.*

Desafios:

A BNCC foi gestada desde o debate e proposicao do Plano Nacional
de Educacao de 2010 e teve duas versoes preliminares mais ampla-
mente debatidas entre 2014 e 2017. No entanto, a terceira versao

foi sumariamente publicada e homologada em 2017 desconsiderando
a énfase na pluralidade de ideias pedagogicas garantida pela LDB e
pelas DCN e na teorizacao curricular contemporanea, a qual ndo é
referenciada ou citada.

O documento final desdobra as dez competéncias gerais em 29
competéncias especificas por area, 55 competéncias por componente
e arrola exatas 1.303 habilidades a serem fixadas durante o ensino
fundamental como aprendizagens essenciais (NEIRA, 2018). Portanto,
apesar de, em seu texto introdutdrio, a BNCC afirmar que “propde a
superacao da fragmentacao radicalmente disciplinar do conhecimen-
to, o estimulo a sua aplicacao na vida real, aimportancia do contexto
para dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudan-

te em sua aprendizagem e na construcao de seu projeto de vida”
(BRASIL, 2017, p.14), a apresentacéo desarticulada das areas e dos
componentes curriculares nos capitulos seguintes, sem inferir qual-
quer relacao com as competéncias gerais, coloca o desafio de que as
redes estaduais e municipais estabelecam estas articulacoes.

13 CREL Educacao Integral Na Prética. Caderno 1.Disponivel em: <http://educacaointegral.org.br/na-
pratica/wp-content/uploads/2017/08/caderno-1_conceitos-principios-e-estrategias-estruturantes_na-
pratica-1.pdf>. Ultimo acesso em 05/10/2018.
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Riscos:

E preciso haver uma explicitacio clara da relacdo entre a) a garantia
das aprendizagens previstas - na forma de direitos e objetivos; b)
0s conhecimentos necessérios para tanto; e ¢) as abordagens meto-
doldgicas mais compativeis, que indiquem critérios adequados para
planejamento e a avaliacao do trabalho pedagdgico. Essa é uma
iniciativa importante para evitar, tanto quanto possivel, que redes

e escolas optem por aderir a sistemas apostilados, a livros didaticos
descontextualizados e a tecnologias educacionais pautados por um
conteudismo que ja se mostrou ineficaz para produzir aprendizagem
(por orientar o planejamento exclusivamente para a obtencdo de
resultados nas avaliacoes externas).

Para enfrentar esse risco, € fundamental que as redes e escolas promo-
vam processos participativos de construcao, de reflexao e de discussao
das suas matrizes curriculares e apoiem as escolas a desenvolver:

Critérios coletivos sobre por que, o que, como e quando ensinar e avaliar;

Pesquisa e producao de praticas pedagogicas integradoras e contextuali-

zadas que promovam o desenvolvimento das competéncias e garantam a
pertinéncia do processo educativo para todas e todas os/as estudantes.

A proposicao formativa deste presente material recupera a nocao
fundante da legislacdo e do debate curricular brasileiro de superar
desigualdades e ampliar a garantia de direitos de aprendizagem e
desenvolvimento por meio da educacao escolar. Portanto, reco-
nhecemos a oportunidade historica de reconstrucao coletiva e
contextualizada das praticas escolares instaurada com a BNCC e,
por meio de sua leitura e interpretacao criticas - com énfase na
garantia de autonomia e liberdade de organizacao das unidades
escolares garantidas pelas DCN e LDB -, propomos recuperar a
perspectiva de recontextualizacao das aprendizagens no tempo e
espaco dos territorios educativos como praticas pedagdgicas con-
cretas de garantia de direitos.
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A BNCC e o conceito de experiéncia educativa

"Anunciar os direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento consti-
tui-se, assim, numa tomada de posicdo: o reconhecimento de que a
escola cabe um papel de relevancia na realizacdo da formacdo in-
tegral dos estudantes. Isto implica em dizer que a formacdo integral
ndo € de exclusiva responsabilidade da escola, mas, ao contrdrio, que
esta formacdo ndo se dard sem que aquilo que lhe é proprio a escola:
o didlogo de forma sistemdtica com o universo de saberes, valores e
prdticas do qual o estudante é portador. A Base Nacional Comum
Curricular [resulta], pois, da compreensédo de que o Curriculo Escolar
¢ 0 espaco de escolhas, formulacées, selecdo e hierarquizacdo de sa-
beres e experiéncias formativas e de prdticas que podem proporcionar
aos estudantes transitarem para formas mais profundas e abrangen-
tes de compreensdo da realidade. Propbe-se superar as perspectivas
estandardizadas de curriculo que projetam contetidos minimos em
rigidos degraus de evolucdo, e que se articulam de forma mais ou
menos sistemdtica e indicam o lugar onde o estudante deve chegar
para atender o desejo da escola. Essa forma tradicional precisa ser
suplantada por um curriculo construido com o objetivo de garantir o
exercicio do Direito a Aprendizagem e ao Desenvolvimento, a partir
da experiéncia escolar concebida de forma integrada, e responsdvel
pela apropriacdo, por parte do estudante, de conhecimentos prove-
nientes de diversos dmbitos de referéncia. Isto indica que a integracdo
é mais que o ato pedagogico; ela se apresenta como possibilidade
epistemoldgica [ou seja, da possibilidade de construir conhecimento].
Desta forma, a integracdo se constroi intencionalmente como ato de
conhecer. Trata-se de um ato que parte do lugar onde se encontra o
interlocutor para o reconhecimento e aproximacéo dos conhecimen-
tos consolidados na escola ou fora dela, constituindo-se em processo
de significacdo e ressignificacdo da experiéncia educativa.” (BONINI
etal, 2018, p.69)
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O que sdo as dez Competéncias
Gerais da BNCC?

O conjunto das dez competéncias que orientam a BNCC afirma uma
concepcao de Educacao Integral e aimportancia do conhecimento em
uso, no lugar do acumulo de informacoes. Com essas competéncias,

a Base retoma uma visdo de educacao para a vida que requer como
principios pedagdgicos uma visao integrada da aprendizagem e do
desenvolvimento humano, a contextualizacao na construcao do co-
nhecimento escolar e a participacao ativa dos sujeitos envolvidos nos
processos educativos, a comecar pelos estudantes.

A BNCC define competéncia segundo a concepcao adotada nos
ultimos anos em varios documentos do Ministério da Educacdo e em
instituicoes educacionais internacionais, como a ONU e a UNICEF,
que explicita a relevancia dos saberes em uso:

‘Competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (prdticas, cognitivas e socio-
emocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho. Ao definir essas dez competéncias, a BNCC reconhece que
a educacdo deve afirmar valores e estimular acoes que contribuam
para a transformacdo da sociedade, tornando-a mais humana, so-
cialmente justa e, também, voltada para a preservacdo da natureza,
mostrando-se alinhada a Agenda 2030 da Organizacdo das Nacoes
Unidas (ONU)*.” (BRASIL, 2017, p.8)

4 oNU. Organizacdo das Nacoes Unidas. Transformando Nosso Mundo: a Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel. Disponivel em: <https://nacoesunidas.org/pos2015/agenda2030/>.
Ultimo acesso em 10/10/2018.
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O que sao as dez Competéncias Gerais indicadas na BNCC?

10. Responsabilidade
e cidadania

2. Pensamento cientifico,
critico e criativo

9. Empatia e cooperacao

—

=

COMPETENCIAS

GERAIS
\\ BNCC

8. Autoconhecimento
e autocuidado

7. Argumentacao 4. Comunicacao

6. Trabalho
e projeto de vida

As 10 dimensdes das competéncias gerais propostas na BNCC como articuladoras das areas

do conhecimento e de todo percurso formativo na educacao bésica brasileira. As competéncias
propriamente ditas sdo as acdes ou a mobilizacao de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
nestas dimensées e nas areas do conhecimento (os verbos destacados em negrito no texto abaixo
remetem a essa mobilizacdo). Fonte: Movimento pela Base.

Segundo a BNCC, a formacao pretendida para criancas, adolescen-
tes, jovens e adultos que frequentam as escolas brasileiras como
estudantes deve ter como objetivo o desenvolvimento das seguintes
competéncias:

(1) Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre o mundo fisico, social e cultural para entender e explicar a
realidade (fatos, informacdes, fenébmenos e processos linguisticos,
culturais, sociais, econdmicos, cientificos, tecnoldgicos e naturais),
colaborando para a construcao de uma sociedade solidaria.

57



58 CADERNQO 1 co—

(2) Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer 3 abordagem prépria
das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexao, a analise critica,
aimaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar
e testar hipéteses, formular e resolver problemas e inventar
solucdes com base nos conhecimentos das diferentes areas.

(3) Desenvolver o senso estético para reconhecer, valorizar e fruir
as diversas manifestacoes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também para participar de praticas diversificadas da
producao artistico-cultural.

(4) Utilizar conhecimentos das linguagens verbal (oral e escrita) e/
ou verbo-visual (como Libras), corporal, multimodal, artistica,
matematica, cientifica, tecnologica e digital para expressar-se
e partilhar informacoes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e, com eles, produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo.

(5) Utilizar tecnologias digitais de comunicacio e informacao de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas do cotidiano
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informacdes, produzir conhecimentos e resolver problemas.

(6) Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais
para apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que Ihe
possibilitem entender as relacdes proprias do mundo do trabalho
e fazer escolhas alinhadas ao seu projeto de vida pessoal,
profissional e social, com liberdade, autonomia, consciéncia critica
e responsabilidade.

(7) Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e
decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos
e a consciéncia socioambiental em ambito local, regional e global,
com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional,
reconhecendo suas emocoes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas e com a pressao do grupo.

(9) Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a
cooperacdo para fazer-se respeitar e promover o respeito ao
outro, com acolhimento e valorizacao da diversidade de individuos
e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
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potencialidades, sem preconceitos de origem, etnia, género, idade,
habilidade/necessidade, conviccao religiosa ou de qualquer outra
natureza, reconhecendo-se como parte de uma coletividade com
a qual deve se comprometer.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacao para tomar decisdes, com
base nos conhecimentos construidos na escola, segundo principios
éticos democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Por que curriculos baseados em competéncias?

No século XXI, vem ocorrendo uma renovacao global de referen-
Ciais curriculares nacionais em muitos paises. Com a consolidacao de
uma mudanca social e tecnoldgica intensa®s, torna-se cada vez mais
necessario estabelecer conexoes de temas e desafios entre as apren-
dizagens vividas na escola e os multiplos contextos, temas e desafios
da vida e do trabalho. Essa tendéncia ja havia sido antecipada pela
UNESCO no relatorio de 1996, “Educacao: um tesouro a descobrir”,
no qual se postulava que o enfoque da educacao no século XXI de-
veria ser garantir o aprender a aprender em quatro pilares: aprender
a ser, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a conhecer.'¢
Diante dos desafios planetarios contemporaneos, em escala local e
global, a proposta das mesmas organizacdes mundiais pactuada na

15 Com o alto desenvolvimento tecnoldgico, a sociedade e a vida cotidiana passou a ser cada vez

mais mediada por objetos técnicos, dos celulares-computadores (smartfones) a comida processada
industrialmente, aos carros, aos maéveis e vestudrio produzidos em larga escala e alta tecnologia. De uma
sociedade baseada na ciéncia daindustria, passamos a viver numa sociedade urbano-industrial baseada
em servicos de informacao cada vez mais dependente da cultura e da ciéncia digital - o que Milton

Santos conceituou como a passagem do meio técnico-cientifico ao meio técnico-cientifico-informacional
(SANTOS, 1996; 2001). Nessa sociedade, os trabalhos humanos repetitivos passam a ser cada vez mais
substituidos por maquinas (catracas eletrénicas, caixas eletrénicos, buscadores eletronicos etc.) e os
conhecimento e habilidades mais requeridos nessa sociedade da informacao e do conhecimento cientifico
sdo justamente as competéncias criativas e criticas que apenas (ou ainda) os humanos podem produzir.
“Em 1996, o Relatdrio Delors propds uma visao integrada da educacao baseada em dois conceitos
chave: aprendizagem ao longo da vida e os quatro pilares da educacao (aprender a conhecer, a fazer, a
ser e aviver juntos). Ndo era, intrinsecamente, um modelo para a reforma educacional, mas uma base

de reflexdo e debate sobre quais deveriam ser as escolhas para a formulagdo de politicas. O relatério
argumentava que as escolhas sobre educacdo eram determinadas por escolhas sobre o tipo de sociedade
em que queriamos viver. Além da funcionalidade imediata da educacéo, considerava a formacao da
pessoa como um todo, como elemento essencial do propdésito da educacao. O Relatério Delors estava
diretamente alinhado com os principios morais e intelectuais subjacentes a UNESCO e, portanto, suas
andlises e recomendacdes eram mais humanistas e menos instrumentais e condicionadas pelo mercado
do que outros estudos de reforma educacional da época.” (UNESCO, 2015, p.19)

16
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Declaracdo de INCHEON em 2015 é o enfoque do Desenvolvimento
Sustentavel Global, com 17 grandes Objetivos do Desenvolvimen-

to Sustentavel que dependem fortemente da educacdo baseada em
competéncias para ser alcancado.

Dica Saiba mais
Conheca a
plataforma-

Agenda para o
Desenvolvimento

Conheca
a definicao
que a Unesco
utiliza para
Sustentavel ate 2030

<HTTP://WWW.AGENDA2030.0RG.BR/>.
Ultimo acesso em 10/10/2018.

conhecimentos
e competéncias

©

Clique aqui

©

Clique aqui

Tendéncias mundiais

Muitas orientacdes curriculares nacionais tém buscado estabelecer
competéncias gerais como grandes objetivos organizadores da cons-
trucao do conhecimento escolar e da formacao global das criancas

e jovens, bem como para a formacao continuada de professores. As
competéncias funcionam como macro-objetivos e condicionantes
metodoldgicos das propostas integradoras de todo desenho curricular
e daimplementacao das politicas educacionais correlacionadas: apren-
der conhecimentos, habilidades, valores e atitudes no uso e para o uso
social dessas aprendizagens. Aprender para mobilizar e transferir co-
nhecimentos de um campo a outro do conhecimento e entre diferentes
contextos, da escola as situacdes sociais cotidianas. A ilustracéo abaixo
tenta mostrar essa inversao contemporanea na énfase curricular.


https://nacoesunidas.org/declaracao-de-incheon-disponivel-em-portugues-no-site-da-unesco/
https://nacoesunidas.org/pos2015/agenda2030/
https://nacoesunidas.org/pos2015/agenda2030/
http://www.agenda2030.org.br/
http://www.agenda2030.org.br/
http://www.agenda2030.org.br/
https://educacaointegral.org.br/curriculo-na-educacao-integral/materiais/caderno-1-dc-unesco-significados
https://educacaointegral.org.br/curriculo-na-educacao-integral/materiais/caderno-1-dc-unesco-significados
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Tendéncia de virada das énfases
curriculares no século XXI

ALGORITMOS

................................................................

Entender
Compreender

INTELIGENCIA
ARTIFICIAL

Entender e
. Compreender fendmenos
e, oo00000008 identificar
. Informacées

BUSCA Identificar (e decodificar) informacées e ool

dados

Centro de Referéncias em Educacdo Integral

Atendéncia de inversao de énfase nas intencionalidades pedagogicas do curriculo para a construcao
de conhecimentos poderosos (emancipadores) em um mundo cada vez mais mediado pelo
desenvolvimento tecnoldgico e pela inteligéncia artificial: da énfase na identificacédo e compreenséo
béasica de informacdes e dados a énfase na criacdo de conhecimentos e nas capacidades de transferi-
los entre diferentes contextos sociais e objetos de investigacao.

A imagem acima tenta expressar uma tendéncia mundial na revisao
curricular em muitos paises ao longo do século XXI - atendéncia de
inverter o que ocorria predominantemente na educacao durante o
século XX (pirdmide a esquerda): grande énfase no letramento nas
varias dreas do conhecimento para praticar a identificacdo e deco-
dificacao de informacoes e dados (base mais larga da piramide), uma
énfase mediana no desenvolvimento das capacidades de entender

e compreender linguagens e fendmenos (meio da piramide) e pouca
énfase nas capacidades de transferir, criar ou aplicar conhecimentos
e capacidades em outros usos e contextos para além da escola (topo
mais estreito da piramide). Com o avanco e disseminacao das novas
tecnologias digitais de busca e de inteligéncia artificial (como o google,
aplicativos de smartphones e computadores, dentre outros), as capa-
cidades da base da pirdmide (pontos pontilhados) sdo cada vez mais
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rapidamente desempenhadas por maquinas do que por seres huma-
nos. Se, com a modernidade, a escola ja deveria se comprometer com
o ideal de formacao humana para o desenvolvimento integral e o pen-
samento critico autbnomo, com a massificacao do ensino e o0 avanco
tecnolodgico da inteligéncia artificial o imperativo ético torna-se tam-
bém técnico: habilitar criancas e jovens a serem autores e autébnomos
no uso das tecnologias para desenvolvimento da compreensao, analise
e transferéncia de conhecimentos e capacidades a novas situacoes.
Nesse contexto, a educacao no século XXI precisa fazer o inverso do
passado (piramide invertida a direita) e fortalecer o desenvolvimento
de competéncias de aprendizagem profunda: aprender no contexto de
Uso e para o uso social de conhecimentos e habilidades ou seja, esti-
mular a criacao e transferéncia de conhecimentos e capacidades para
além do contexto de aprendizagem inicial, aplicando-os em situacoes
novas e contextualizadas.

Paraisso, as énfases didaticas do passado precisam ser invertidas,
como exemplifica a piramide da direita: garantir apenas na medida
necessaria o letramento para formar a capacidade bésica de identificar
e decodificar informacdes (base menor), intensificar as capacidades de
entender e compreender fendmenos (meio da pirdmide) e dar muita
énfase no desenvolvimento das capacidades de criacao e transferéncia
de conhecimentos e habilidades em novas situacoes, ou seja, aplican-
do-os em contextos novos, conectados com a realidade, diferentes e
mais amplos que o contexto escolar (topo alargado da piramide).

Ao postular competéncias gerais como objetivos transversais e
integradores para o ensino e aprendizagem da construcao de conhe-
cimentos relevantes para a vida, as propostas curriculares nacionais
estimulam, assim, o enfoque nas estratégias de aprendizagem ativa
(no uso e para o uso dos conhecimentos) e nas capacidades de trans-
feréncia de saberes de um contexto a outro, de uma disciplina a outra,
da sala de aula e da escola aos diferentes contextos sociais.

As competéncias praticamente consensuais que podem ser identifi-
cadas nas diretrizes curriculares nacionais e regionais (por exemplo,
entre paises muito diversos como Portugal, Inglaterra, Africa do Sul,
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Canada, Finlandia, Estados Unidos, Coreia do Sul, Cingapura, Austra-
lia, Nova Zelandia, Chile e Coldbmbia) sdo: comunicacdo, colaboracéo,
criatividade e pensamento critico. As mais recorrentes, além dessas
quatro, sdo cidadania e autoconhecimento/desenvolvimento pessoal.*”

Intensificando o argumento da proposta educacional da UNESCO
(1996 e 2015), trata-se de uma abordagem nao mais em dupla hélice
entre conhecimentos e habilidades: conhecer para saber fazer e saber
fazer para conhecer mais. Trata-se de intencionalmente reorganizar
os curriculos e praticas escolares para girar uma hélice quadrupla:
formar conhecimentos para ampliar habilidades que exijam desen-
volver atitudes e valores que fortalecam autoconhecimento, critica e
comprometimento ético-cidadao com o territério e com o mundo, o
que, por sua vez, estimula e aprofunda a construcao de mais conhe-
cimentos, habilidades, valor e atitudes. O motor da hélice deve ser,
portanto, ativar constantemente a atitude investigativa e critica (de si
mesmo, dos conhecimentos, do mundo, do outro) de modo situado e
integrado nos territoérios — do local ao global.

Problematizacao: Especial atencdo precisa ser dada a definicdo dos
conhecimentos essenciais ou conhecimentos minimos propostos em
cada referencial curricular: hd uma visao da contribuicao formativa
essencial de cada area de conhecimento? A listagem de habilidades a
serem garantidas vem acompanhada de especificacdo de contextuali-
zacao e campo de conhecimentos e valores associados a sua aplicacao
em praticas pedagogicas? Qual o papel dado aos professores na autoria
e implementacao das praticas curriculares? Qual o papel dado aos
estudantes? Como se especifica em termos de préticas escolares de
ensino, aprendizagem e avaliacao as competéncias gerais e os valores
de construcao de autonomia dos individuos e de centralidade deciso-
ria do trabalho coletivo? Sao perguntas como essas que esclarecem,
na pratica, as diferentes propostas e concepcoes curriculares.

17 Nasintese de FULLAN et al (2018), 0s 6 Cs do curriculos mundiais sao: comunicacao, colaboracao,
criatividade e pensamento critico, cidadania e carater (palavra esta que, que em inglés é mais utilizada
do que em portugués para designar desenvolvimento pessoal e autoconhecimento). Para estudos
comparados entre as propostas curriculares nacionais entre diferentes paises, ver por exemplo REIMERS;
CHUNG (2017) ou FADEL et al (2016).
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Como definir curriculo?

Que dimensoes compdéem o processo
de elaboracdo de um curriculo?

Por que?

MARCOS
LEGAIS

0 que? SUJEITOS

Como?

Onde? =

Quando? .
TERRITORIO/
Para quem? CONTEXTO

ensinar
e avaliar?

Por quem?

llustracao das questdes fundamentais que compéem a elaboragéo curricular em uma perspectiva
de Educacao Integral situada no territério e centrada nos sujeitos aos quais garantir direitos de
aprendizagem e desenvolvimento.

Competéncias gerais, territdrio
e areas do conhecimento

Curriculo é uma resposta teorico-pratica do
POR QUE, O QUE, © ONDE, O QUANDO, O COMQO,

O COM QUEM, O PARAQUEM, O PARA QUE E O PARA
QUANDO ensinar e avaliar aprendizagens

Se considerada a forma classica de apresentacao curricular, seriam
respectivamente a definicdo de objetivos, contetidos, propostas meto-

doldgicas, os tempos e 0s espacos previstos para o ensino e a avaliacao.

Seja qual for a terminologia adotada, seréa preciso explicitar nos curri-
culos todos os seus elementos constitutivos: os por ques, que sao as

[D1823U| 0DIDINPT WD SDIDUYIJDY AP 043U3D)
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aprendizagens pretendidas; 0s 0 ques necessarios para garantir essas
aprendizagens, isto é, temas, conceitos, procedimentos, valores, atitu-
des, normas de conduta e tudo o mais que contribuir nesse sentido;
0S €comos, que sao as abordagens que favorecem a conquista das
aprendizagens pretendidas, do ponto de vista do modelo curricular, da
organizacao em modalidades didaticas e do tratamento metodoldgico
especifico; os quandos, que sao os tempos de experiéncia e os perio-
dos compativeis com as abordagens do que é objeto de aprendizagem
dos alunos. Os ondes sdo os arranjos espaciais, 0s equipamentos e

as infraestruturas necessarios para suportar e favorecer as apren-
dizagens quando sao refletidos e tomados como objeto de estudo,
investigacao e construcao de conhecimento.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

E DESENVOLVIMENTO

O “por que” e “o que” ensinar e avaliar
sdo contelidos definido pela BNCC

CURRICULO, PPP
E PLANOS ANUAIS

: Especificam o “por que” e situam o
ERR—— > “como” e 0 “para quem” garantir direitos
de aprendizagem e desenvolvimento

Qorernrennen

Especificam, situam e integram todas

as perguntas curriculares: “por que”,
Freseeeeeee i “o que”, “como” “quando e onde” e “para

quem” garantir direitos de aprendizagem

e desenvolvimento no territério

Centro de Referéncias em Educacdo Integral

Quadro esquematico que explicita as responsabilidades pela definicado dos elementos da matriz
curricular. Fonte: Elaboracéo propria
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TERRITORIO

Esquemailustrativo do processo de implementacao curricular por meio de processos coerentes coma
concepcdo de educacéo para o desenvolvimento integral

Como relacionar territorio e curriculo?

Um territério - agentes, espacos, dindmicas e saberes de um lugar -
torna-se educativo quando seus potenciais educativos sao identificados
e passam a ser acionados por intencionalidades pedagdgicas. O territo-
rio insere questoes e as sustenta, adquirindo dimensao no curriculo da
escola e, pelo proprio processo de aprendizagem, recebe de novo as
questoes reinventadas.

Um curriculo, na perspectiva da Educacao Integral, deve integrar os
potenciais educativos, pois isto amplia as ferramentas de contextua-
lizacao no processo de producao do conhecimento - aumentando a
pertinéncia, a inclusdo e os vinculos estabelecidos entre estudantes
uns com os outros e com o conhecimento - e diversifica as ofertas
educativas e os espacos de aprendizagem dos estudantes - potencia-

|DIB2IU| 0DIDINPT WD SDI2UIBJ2Y 2P 0IU3D)
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lizando, entre outras coisas, a tdo desejada articulacdo entre escola e
familias, escola e comunidade.

Pode-se afirmar, igualmente, que € assim que o curriculo integrador
também apoia o desenvolvimento das competéncias gerais da BNCC,
na medida em que oferece um campo concreto de experiéncias no
qual os estudantes podem aplicar e consolidar habilidades, refletir
sobre o conhecimento construido e tomar consciéncia das atitudes
relacionadas a ele.

Este curriculo integrador € com-
Dica posto por praticas pedagogicas
Conhega 3 que articulam saberes locais e

proposta de potenciais educativos em prol da
Curriculo aprendizagem dos educandos e da

da Cidade transformacao do territorio.

Educad.oraN da Esse processo confere a escola
ASSOCiacao
Cidade Escola
Aprendiz

um papel fundamental na promo-
cao do territério como educativo.
Mobilizados por intencionalidades
pedagogicas, os educadores tém a
@ oportunidade de constituir praticas

pedagogicas baseadas no vinculo,
na pertinéncia e em multiplas lin-
guagens e interacoes.

Clique aqui

Elementos para articular curriculo e territério

Reconhecer saberes locais

Os saberes sdo os modos de ser e fazer de cada territorio, e refletem
a culturade um local e o contexto no qual uma comunidade esté in-
serida. Sdo conhecimentos socialmente construidos e estdo presentes
em todos os territorios ainda que nao sejam percebidos ou concebidos
como tal. Os saberes locais correspondem, portanto, a um reconheci-


https://cidadeseducadoras.org.br/especiais/curriculo-da-cidade-educadora/o-que-e/
https://cidadeseducadoras.org.br/especiais/curriculo-da-cidade-educadora/o-que-e/
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mento: perceber e nomear praticas da vida cotidiana, como modos de
fazer e interagir, habitos, valores, memarias e histérias daqueles que
residem no territorio.

Sob a perspectiva da Educacao Integral, esses saberes operam como
insumo, vivéncia e contextualizacao do processo educativo empre-
endido por escolas, organizacoes sociais do territério, como museus,
centro culturais, entre outros equipamentos. Os saberes locais sdo
fundamentais para a construcao de aprendizagens significativas e
relevantes para criancas e jovens, pois constituem suas vivéncias,
percepcoes e concepcdes “espontaneas’, ou seja, sdo praticas e co-
nhecimentos prévios com as quais os estudantes chegam a escola.

Quais saberes?
A plataforma Curriculo da Cidade Educadora
da Associacao Cidade Escola Aprendiz mapeou
18 saberes ja observados nos territorios:

Alimentacao, Brincar, Calendario Local, Cultura de Paz, Cultura Popular,
Curas e Rezas, Economia Local, Etnico-racial, Expressées Artisticas,
Género, Habitacao, Lingua Falada, Meio Ambiente, Mobilidade Urbana,
Narrativas Locais, Organizacao Politica, Patrimonio e Tecnologia

©

Conheca esses saberes
clicando aqui

Nesse sentido, os saberes locais podem ser tema ou ponto de parti-
da para a reflexao intencional das areas do conhecimento escolar, ou
seja, saberes a partir dos quais se criam temas geradores e contexto
para a reflexao sobre as linguagens, a matematica, as ciéncias huma-
nas e as ciéncias da natureza.

A identificacao destes saberes, apesar de fundamental, ndo represen-
ta por si so aincorporacao dos potenciais educativos do territorio ao


https://cidadeseducadoras.org.br/especiais/curriculo-da-cidade-educadora/saberes-do-territorio/
https://cidadeseducadoras.org.br/especiais/curriculo-da-cidade-educadora/saberes-do-territorio/
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curriculo escolar. Paraisto, € indispensavel que haja intencionalidade
pedagodgica na transformacao destes potenciais educativos em con-
textos para aprendizagem e construcao do conhecimento.

Mapear Potenciais Educativos

Os potenciais educativos sao agentes, espacos ou dinamicas de cada
territério quando reconhecidos como capazes de gerar aprendizagem.
Quando identificados ou mapeados com intencionalidade pedagdgica,
esses potenciais educativos revelam também formas de materializacao
dos saberes locais e objetos de reflexao das areas do conhecimento
naquele territério.

Os agentes sao pessoas, coletivos ou instituicoes (publicas ou priva-
das) que atuam direta ou indiretamente naquele local, modificando
suas dinamicas, gerando demandas ou realizando intervencoes. Os
agentes, se articulados, tém poder de transformar um territorio.

Os espacos sdo os ambientes (de fora e de dentro das edificacoes, das
escolas, dos museus, entre outros) e os lugares (espaco fisico dotado de
significado, de identidade que atribui sentido e valor afetivo e social).

As dinamicas sdo os processos naturais e sociais que ocorrem no
territério: eventos climaticos, festas, rituais, deslocamentos, enfim,
processos que caracterizam formas de uso do territorio.

Definir a intencionalidade pedagégica

Intencionalidade pedagogica é o objetivo de ensino e aprendizagem
que o educador quer mobilizar nos estudantes a partir da sua pratica.
E a partir da intencionalidade pedagdgica que o educador articula o
reconhecimento dos saberes locais, dos potenciais do territoério e os
objetivos pedagogicos do curriculo (competéncias gerais, conheci-
mentos e habilidades interdisciplinares ou propostos pelas areas do
conhecimento). Alguns verbos auxiliam os educadores na tarefa de
definir e especificar seus objetivos curriculares por meio da investiga-
cao do territorio:
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» identificar, observar
* mapear, registrar

» experimentar, praticar
e participar, fruir

o ilustrar, exemplificar
e explicar, argumentar
e investigar, pesquisar
e descrever, narrar

e avaliar, comparar

e ocupar, intervir

e transformar, ativar

Por exemplo, a escola pode mobilizar estes objetivos de ensino e
aprendizagem na investigacao do territério para:

« |dentificar ou observar fenémenos in locco, de modo a ilustrar
conceitos e desenvolver explicacoes,

« Desenvolver estratégias de coleta de dados (medicoes diretas,
entrevistas), registro ou mapeamento,

» Avaliar condicdes comparando pontos positivos e negativos,

o QOcupar ou usar determinados espacos como ambientes de
aprendizagem e interacao

» Transformar ou recriar certos ambientes, recuperando espacos
antes degradados ou renovando seus usos

A importancia do territorio para a elaboracao curricular

O “como” ensinar e avaliar implica o diagnostico ou a escuta de
‘quem” estd envolvido na pratica curricular: criancas e adolescentes,
sujeitos principais para quem se dirige o processo de aprendizagem
e desenvolvimento, bem como a escuta dos professores e demais
educadores, sujeitos por quem recai a responsabilidade institucional
publica da garantia dos processos de ensino e de avaliacao. Dessa
escuta podem emergir praticas inovadoras, por exemplo, de co-res-
ponsabilizacdo e estimulo a autonomia das criancas e jovens pelo
monitoramento e avaliacdo de sua prépria propria aprendizagem e
desenvolvimento.
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A importancia do territorio
para a elaboracao curricular

. LINGUAGENS,

INVESTIGACAC DO METODOS E CAMPOS Proposta de triangulagao

TERRITORIO DE CONHECIMENTO
DAS AREAS

entre as competéncias gerais
daBNCC, ainvestigacao
do territério (potenciais
educativos e temas
geradores) e os objetivos
formativos de cada drea
COMPETENCIAS do conhecimento como
GERAIS estratégiaintegrada e
integradora para a elaboracao
de curriculos alinhados a
Educacéo Integral.

Centro de Referéncias em Educacdo Integral

Desse diagndstico e escuta, com frequéncia emergem eixos tematicos
(como afirma as DCN), temas geradores ou temas estruturantes (como
afirma a BNCC) cuja abordagem nas préticas de ensino e apren-
dizagem conferem pertinéncia e relevancia para contextualizar os
contetidos curriculares (unidades teméticas, objetos de conhecimento
e habilidades) no territério - mediante temas, questoes, saberes e
praticas relevantes para os estudantes e para a comunidade escolar.

A atencao aos estudantes contribui, muito frequentemente, para
tornar visiveis aspectos do territério que podem ser objetos da cons-
trucao do conhecimento, afinal, ndo basta estar em um territorio para
conhecé-lo. E preciso intencionalmente observar e refletir conceitual-
mente sobre os lugares - de residéncia, de estudo, de trabalho para
torna-los objetos de conhecimento (NASCIMENTO, 2017)

O territorio pode emergir como contelido e contexto para integrar
competéncias gerais e as areas do conhecimento no curriculo, envol-
vendo temas, saberes e praticas situados no ambiente local, como
conectados com territérios mais amplos, regionais, nacionais, globais e
mesmo virtuais.
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E, portanto, esse territério em suas diversas dimensdes e escalas, que
precisa ser conhecido, reconhecido e incorporado pela escola nas diver-
sas praticas pedagogicas como estratégia de contextualizacdo e criacao
de vinculo, pertinéncia e relevancia do estudo para os estudantes.

Nesse sentido, a contextualizacdo no territério ou a materializacao

da “escola-territorio” no curriculo (o “como, quando, onde e a quem”
ensinar) permite situar e especificar os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento (o “por que” e 0 “o que” ensinar definidos pela BNCC)
de todas as areas do conhecimento para os sujeitos da educacdo (em
guem se materializam os direitos de aprendizagem e desenvolvimento).

Dica Dica

1 2
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perguntas-chave contribuicoes
para organizar formativas
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A BNCC, curriculos locais e autonomia escolar

Em conformidade com os principios, direitos e deveres previstos na
Constituicao Federal, a BNCC é um instrumento previsto na legislacao
educacional com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (BRASIL,
1996), nas Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013) e no Pla-
no Nacional de Educacéo de 2014

A Base Nacional Curricular Comum nZo é um curriculo,

mas a base de principios e contelidos sobre os quais 0s diversos
curriculos escolares brasileiros devem ser reelaborados e escritos.

Em lugar de especificar direitos de aprendizagem e desenvolvimento
comuns a todos os estudantes brasileiros, a BNCC define competén-
cias gerais e lista mais de mil habilidades, por areas e componentes,
de modo desarticulado. Além desse desafio, ela induz a construcdo de
curriculos conteudistas que assumem o ensino e avaliacao das habili-
dades em grades fechadas.

8o Constituicdo Federal de 1988 menciona a exigéncia de fixacdo de “contetidos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacao basicacomum.” A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB) de 1996 determina que “os curriculos da educacgéo infantil, do ensino fundamental e
do ensino médio devem ter base nacional comum”. As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo
Bdsica de 2013 explicam que a base nacional comum “constitui-se de conhecimentos, saberes e valores
produzidos culturalmente, expressos nas politicas publicas e gerados nas instituicdes produtoras do
conhecimento cientifico e tecnoldgico; no mundo do trabalho; no desenvolvimento das linguagens; nas
atividades desportivas e corporais; na producao artistica; nas formas diversas de exercicio da cidadania;
e nos movimentos sociais”. Finalmente, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) aprovado em 2014 estipula
o prazo de dois anos para “estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa, diretrizes
pedagdgicas para a educacao bésica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento dos(as) alunos(as) para cada ano do ensino fundamental e médio,
respeitada a diversidade regional, estadual e local.” Para atender as determinacdes do PNE, em junho
de 2015, o MEC instituiu uma comissédo de especialistas. Compuseram o grupo mais de uma centena de
profissionais, entre professores da Educacéo Bésica representantes de todos os Estados da Federacdo e
pesquisadores vinculados a 35 universidades. Disponibilizada no portal eletrénico para consulta publica
em setembro daquele ano, a primeira versdo do documento também foi encaminhada a leitores criticos
e submetida ao escrutinio de vérias associacoes e entidades cientificas. A ideia ndo era uniformizar o
curriculo, mas sim estimular estados, municipios e unidades escolares a repensarem e fortalecerem suas
propostas, estratégia necessaria para enfrentar o assédio promovido por vérios setores (empresariado,
editoras de livros didaticos, igreja etc.) que, em muitos casos, acabam por corroer propostas locais de
cunho democrético.” NEIRA, Marcos. “Essa base ndo”. Artigo publicado no jornal da USP de 19/09/2018.
Disponivel em: https://jornal.usp.br/artigos/essa-base-nao/. Ultimo acesso em, 21/09/2018.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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Outro problema diz respeito a implementacao, uma vez que a BNCC
nao explicita as responsabilidades de cada nivel. Ha um conjunto de
iniciativas que dizem respeito aos diferentes niveis de concretizacao
curricular, dois deles externos a escola e dois deles internos. Isso
porque a BNCC é um documento nacional, que tera de se desdobrar
em uma proposta curricular no ambito das secretarias de educacao e
depois, por fim, no ambito das escolas - no Projeto Politico Pedagogi-
co (PPP) e nos planos de ensino dos professores.

A importancia do territorio para

a elaboracao curricular
CONSTITUICAO

FEDERAL
LDB
BASE
DIRETRIZES
NACIONAL
e CURRICULARES
ESCOLAS
s praticas
< H MATRIZ MATRIZ ppp € planos P
Egﬁ'ﬂ;‘?&'g CURRICULAR CURRICULAR anuais das gj‘i""sgczlgfjsno
ESTADUAL MUNICIPAL escolas

territdrio

Aimagem acima demonstra o ordenamento juridico da legislagcdo de curriculo no Brasil e destaca o
papel do territdrio educativo na contextualizacdo dos objetivos curriculares no que diz respeito as
matrizes das redes (estaduais e municipais) e as propostas das escolas (PPP e praticas pedagdgicas).

A necessidade de contextualizacdo nos territorios é reforcada pelos
marcos legais curriculares brasileiros desde 1988 e estao explicitas no
texto introdutoério da BNCC nas seguintes passagens:

‘a Lei de Diretrizes de Base da Educacdo deixa claros dois conceitos
decisivos para todo o desenvolvimento da questdo curricular no Bra-
sil. O primeiro, jd antecipado pela Constituicdo, estabelece a relacdo

|D1823U| 0DIDINPT WD SDIDUYIJDY AP 013UD)
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entre o que é bdsico-comum e o que é diverso em matéria curricular:
as competéncias e diretrizes sdo comuns, os curriculos sdo diversos.

‘O segundo se refere ao foco do curriculo. Ao dizer que os contetdos
curriculares estdo a servico do desenvolvimento de competéncias, a
LDB orienta a definicdo das aprendizagens essenciais, e ndo apenas
dos conteudos minimos a ser ensinados. Essas sdo duas nocées fun-
dantes da BNCC.” (BRASIL, 2017, p.11)

A BNCC e os curriculos se identificam na comunhdo de principios e
valores que, como jd mencionado, orientam a LDB e as DCN. Dessa
maneira, reconhecem que a educacdo tem um compromisso com a
formacdo e o desenvolvimento humano global, em suas dimensoes
intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica. Aléem dis-
so, BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar
as aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da Educacéo
Bdsica, uma vez que tais aprendizagens sé se materializam mediante
0 conjunto de decisées que caracterizam o curriculo em acdo. Sdo
essas decisoes que vdo adequar as proposicoes da BNCC a realidade
local, considerando a autonomia dos sistemas ou das redes de ensino
e das instituicoes escolares, como também o contexto e as carac-
teristicas dos alunos. Essas decisoes, que resultam de um processo
de envolvimento e participacdo das familias e da comunidade,
referem-se, entre outras acoes, a:

o Contextualizar os contetidos dos componentes curriculares,
identificando estratégias para apresentd-los, representd-los,
exemplificd-los, conectd-los e tornd-los significativos, com
base na realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendiza-
gens estdo situadas;

o Decidir sobre formas de organizacdo interdisciplinar dos com-
ponentes curriculares e fortalecer a competéncia pedagdgica
das equipes escolares para adotar estratégias mais dindmicas,
interativas e colaborativas em relacdo a gestdo do ensino e da
aprendizagem:;

 Selecionar e aplicar metodologias e estratégias diddtico-pedagdgi-
cas diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a contetidos
complementares, se necessdrio, para trabalhar com as necessidades
de diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura de origem,
suas comunidades, seus grupos de socializacdo, etc.;

© © 0 0 0 0 0 0000 0000000000000 00000000000 0000000000 00000000000 000000000000 0000000000000 0000000000000 000 0000
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Autonomia e liberdade das redes de ensino e das escolas

Fundamental salientar que as redes e escolas tém autonomia para

Conceber e por em prdtica situacées e procedimentos para moti
var e engajar os alunos nas aprendizagens;

Construir e aplicar procedimentos de avaliacdo formativa de
processo ou de resultado que levem em conta os contextos e as
condicoes de aprendizagem, tomando tais registros como referén-
cia para melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos
alunos;

Selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos diddticos e tecno-
l6gicos para apoiar o processo de ensinar e aprender;

Criar e disponibilizar materiais de orientacdo para os professores,
bem como manter processos permanentes de formacdo docente
que possibilitem continuo aperfeicoamento dos processos de
ensino e aprendizagem;

Manter processos continuos de aprendizagem sobre gestdo pedago-
gica e curricular para os demais educadores, no dmbito das escolas e
sistemas de ensino.” (BRASIL, 2017, p.15 e 16, grifo nosso)

definir suas estratégias para concretizar os direitos essenciais de
aprendizagem e desenvolvimento postulados pela BNCC:

“Organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos,
alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-seriados,
com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou

por forma diversa de organizacao, sempre que o interesse do
processo de aprendizagem assim o recomendar”. (BRASIL, 1996,
Artigo 23)
Definicao da “relacao adequada entre o nimero de alunos
e o professor, a carga horaria e as condicoes materiais do
estabelecimento” (BRASIL, 1996, Artigo 25)
Organizacao curricular e escolar conforme necessidade da
comunidade educativa:
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Além disso, a Resolucao n® 2 do Conselho Nacional de Educacao CNE/

‘§ 3° A organizacdo do percurso formativo, aberto e contextualiza-
do, deve ser construida em funcdo das peculiaridades do meio e das
caracteristicas, interesses e necessidades dos estudantes, incluindo
ndo sé os componentes curriculares centrais obrigatorios, previstos
na legislacdo e nas normas educacionais, mas outros, também, de
modo flexivel e varidvel, conforme cada projeto escolar, e asseguran-
do: | - concepcdo e organizacdo do espaco curricular e fisico que se
imbriquem e alarguem, incluindo espacos, ambientes e equipamentos
que ndo apenas as salas de aula da escola, mas, igualmente, os es-
pacos de outras escolas e os socioculturais e esportivo-recreativos do
entorno, da cidade e mesmo da regido; Il - ampliacdo e diversificacéo
dos tempos e espacos curriculares que pressuponham profissionais da
educacdo dispostos a inventar e construir a escola de qualidade social,
(..) Il = escolha da abordagem diddtico-pedagdgica disciplinar, pluri-
disciplinar, interdisciplinar ou transdisciplinar pela escola, que oriente
o projeto politico-pedagdgico e resulte de pacto estabelecido entre os
profissionais da escola, conselhos escolares e comunidade, subsidiando
a organizacdo da matriz curricular, a definicdo de eixos temdticos e a
constituicdo de redes de aprendizagem” (BRASIL, 2013, p.66)

CP, de 22 de dezembro de 2017, determina no paragrafo Unico do

Capitulo I que as escolas poderao adotar as propostas de organizacao e
progressao que julgarem necessarias para implementacao da BNCC.

@0 0 0 0 0 00 0000000000000 000000000000000e0 00

‘CAPITULO | DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 1° A presente Resolucdo e seu Anexo instituem a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), como documento de cardter normativo
que define o conjunto orgdnico e progressivo de aprendizagens es-
senciais como direito das criancas, jovens e adultos no dmbito da
Educacdo Bdsica escolar, e orientam sua implementacdo pelos siste-
mas de ensino das diferentes instdncias federativas, bem como pelas
instituicoes ou redes escolares.

Pardgrafo Unico. No exercicio de sua autonomia, prevista nos artigos
12, 13 e 23 da LDB, no processo de construcdo de suas propostas
pedagogicas, atendidos todos os direitos e objetivos de aprendizagem
instituidos na BNCC, as instituicoes escolares, redes de escolas e seus
respectivos sistemas de ensino poderdo adotar formas de organiza-
¢do e propostas de progressdo que julgarem necessdrios.” (BRASIL,
CNE/CP. Grifo nosso).

©6 © © 0 0 6 0 0 0 0000000000000 00000000000000000000000e0
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Como institucionalizar o debate sobre
matriz e praticas de gestao curricular
e praticas didaticas na rede

NA PERSPECTIVA DE UMA EDUCAGAO INTEGRAL, a organizacdo do en-
sino precisa se orientar pelos seguintes critérios para garantir direitos
de aprendizagem e desenvolvimento a todos e cada um:

« Relevancia dos conhecimentos: a selecao, organizacao e desenho
do que precisa ser ensinado ajuda a construir uma visao ampla e
critica da realidade?

»  Experimentacao & investigacao: as propostas de estudo
permitem aos estudantes assumirem um papel ativo e critico,
construindo assim conhecimentos?

* Ritmos de aprendizagem, heterogeneidade & personalizacao:
estd garantida atencao a diversidade dos estudantes, permitindo
ainteracao entre os diferentes e garantindo aprendizagens para
todos e para cadaum?

« Aprendizagem colaborativa: faz-se a gestao das aprendizagens
de forma colaborativa, como preconiza a perspectiva de
desenvolvimento de competéncias gerais?

e Avaliacao formativa e avaliagdo como aprendizagem: h3
coeréncia entre ensino, aprendizagem e avaliacao? A avaliacao € um
pensamento ativo e formativo desde o inicio do processo de ensino
e aprendizagem? Como se dao os processos de planejamento?
Como a avaliacao documenta e torna visivel a aprendizagem dos
estudantes para eles mesmos e para o professor ter critérios de
julgamento de seus desempenhos e rendimento?

Ao discutir tais critérios a rede estara construindo um debate institu-
cional que possibilitara a tomada de decisoes a respeito da pertinéncia
e da adequacao dos seguintes aspectos da organizacao curricular:

e Organizacao dos componentes curriculares: disciplinar, eixos
tematicos (interdisciplinar), nlicleos (grandes questdes ou temas
para as quais as areas se voltam), dentre outros;

« Atuacao docente: pordisciplina, dupla docéncia, tutoria, mentoria,
dentre outros;

« Agrupamento dos estudantes: séries anuais (idade), nucleacao
(idade e interesses), alternancia regular de periodos de estudo ou
outro critério;
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« Material didatico: escolha de materiais coerentes com a abordagem
da Educacao Integral; possibilidade de elaboracao de materiais
contextualizados, com participacdo dos profissionais da rede de
ensino e do municipio (organizacdes culturais por exemplo);

« Formas e materiais de avaliacao: expectativas da avaliacao
alinhadas com a visao de Educacao Integral.

O que significa matriz curricular

Na LDB, o conceito de “matriz” emerge como modelo orientador da
organizacao curricular em contraposicao a ideia de “grade curricular”,
a qual corresponde a compartimentacdao do conhecimento nas areas
disciplinares e frequente isolamento do trabalho dos professores.

“Se o termo matriz for concebido tendo como referéncia o discur-
so das ciéncias econdmicas, pode ser apreendida como correlata
de grade. Se for considerada a partir de sua origem etimologica,
serd entendida como Utero (lugar onde o feto de desenvolve).(...)
Admitindo a acepcdo de matriz como lugar onde algo é concebi-
do, gerado ou criado ou como aquilo que é fonte ou origem, nao
se admite equivaléncia de sentido, menos ainda como desenho
simbolico ou instrumental da matriz curricular com o mesmo for-
mato e emprego atribuido historicamente a grade curricular.

A matriz curricular deve, portanto, ser entendida como algo que
funciona assegurando movimento, dinamismo, vida curricular e
educacional na sua multidimensionalidade, de tal modo que os
diferentes campos do conhecimento possam se coadunar com o
conjunto de atividades educativas e instigar, estimular o desper-
tar de necessidades e desejos nos sujeitos que dao vida a escola
como um todo.

A matriz curricular constitui-se no espaco em que se delimita o
conhecimento e representa, além de alternativa operacional que
subsidia a gestao de determinado curriculo escolar, subsidio para a
gestdo da escola (organizacdo do tempo e espaco curricular; distri-
buicdo e controle da carga horéaria docente) e primeiro passo para a
conquista de outra forma de gestdo do conhecimento pelos sujeitos
que dao vida ao cotidiano escolar, traduzida como gestdo centrada
na abordagem interdisciplinar” (BRASIL, 2013, p.30)


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13448-diretrizes-curiculares-nacionais-2013-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13448-diretrizes-curiculares-nacionais-2013-pdf&Itemid=30192
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A generalizacdo do modelo da «grade curricular», no entanto, é
comumente naturalizada, vista quase como o modo universal de
organizacao escolar. A esta inércia soma-se a precarizacao do trabalho
dos professores, que dificulta sua permanéncia em uma Unica escola

e a formacao de coletivos docentes que possam, ao pensar juntos,
reconhecer-se e produzir mudancas e aprimoramentos institucionais.

A grande oportunidade de um processo de reelaboracao curricular
estd, contudo, na capacidade de desnaturalizar as experiéncias esco-
lares, o que se faz analisando a propria histéria, imaginando cenarios
alternativos, dando lugar ao desejo e ao que emerge como possibili-
dade, ao que pode ser aprimorado ou transformado. O que significa
que € preciso pensar na articulacao dos elementos que compoem a
estrutura curricular.

Para dar sentido aos diferentes elementos envolvidos em uma matriz cur-
ricular, passaremos a nos referir a duas dimensoes de seu planejamento:

*  Uma dimensao de gestao curricular em que sdo definidos pilares
da estrutura curricular: os tempos, espacos, agrupamentos,
atuacao e formas de articulacdo entre os professores

« E outra voltada mais propriamente para a didatica, que

chamaremos de gestao da aprendizagem.

Estas duas dimensoes sao imbricadas e se influenciam mutuamen-

te. Em um processo de discussao curricular em uma rede de ensino,
tais dimensoes precisam ser objeto de reflexdo de todos os envol-
vidos - técnicos da Secretaria de Educacao e responsaveis pelo
acompanhamento das escolas, diretores, coordenadores, professores,
incluindo momentos de escuta dos estudantes. S6 assim sera possivel
a incorporacao, na matriz curricular, de orientacoes de praticas peda-
gogicas que reflitam os anseios e as necessidades das escolas.

Na gestdo do curriculo, 0s tempos e espacos do ensino, da apren-
dizagem e da avaliacao, os tipos de agrupamentos dos estudantes
(etério, por interesse, por competéncia) e a atuacdo dos professores
(individual, em pares, mentoria) incidem diretamente sobre a forma
de organizacdo e progressdo dos contelidos, portanto, sobre as pos-
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sibilidades de interacao com os objetos de estudo, aprendizagem e
construcdo do conhecimento.

Como esta reconhecido na prépria Resolucao no. 2 do CNE sobre

a BNCC (BRASIL, CNE/CN, 2017), as escolas tém autonomia para
‘adotar as formas de organizacao e propostas de progressao que
julgarem necessarios” para atender os direitos e objetivos de aprendi-
zagem e desenvolvimento definidos pela BNCC. E possivel, portanto,
colocar em questao a estrutura curricular e sua capacidade de as-
segurar a aprendizagem dos estudantes e o trabalho articulado e
intencional entre os professores. Além de possivel, imprescindivel.

Em seu artigo 23, a LDB faculta as escolas:

“Organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alter-
nancia regular de periodos de estudos, grupos ndo-seriados, com
base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por for-
ma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo
de aprendizagem assim o recomendar.” (BRASIL, 1996)

Da mesma forma, as Diretrizes Curriculares Nacionais enfatizam as
possibilidades de redefinicao do percurso formativo e dos espacos
escolares:

‘O percurso formativo deve, nesse sentido, ser aberto e contex-
tualizado, incluindo nao s6 os componentes curriculares centrais
obrigatorios, previstos na legislacdo e nas normas educacionais,
mas, também, conforme cada projeto escolar estabelecer, outros
componentes flexiveis e varidveis que possibilitem percursos for-
mativos que atendam aos inlmeros interesses, necessidades e
caracteristicas dos educandos.” (BRASIL, 2013, p.66)

‘Quanto a concepcao e a organizacao do espaco curricular e fi-
sico, se imbricam e se alargam, por incluir no desenvolvimento
curricular ambientes fisicos, didatico-pedagodgicos e equipamen-
tos que nao se reduzem as salas de aula, incluindo outros espacos
da escola e de outras instituicoes escolares, bem como 0s socio-
culturais e esportivo-recreativos do entorno, da cidade e mesmo
daregido”. (BRASIL, 2013, p.66)
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Elementos de

gestao curricular

O qué?
Como?
Quando?
Onde?
Para qué?

Para quem?

Centro de Referéncias
em Educacdo Integral

Ensinar e
avaliar
aprendizagens:
Formas de
organizacdo e
progressao dos
contetidos

Organizacao dos
componentes curriculares:
disciplinar, eixos tematicos
(interdisciplinar), nucleos

Atuacido docente:
por disciplina, dupla docéncia,
tutoria, mentoria

Agrupamento dos estudantes:
séries anuais (idade), nucleacao
(idade e interesses), alternancia
regular de periodos de estudo
ou outro critério

Material didatico

Formas e materiais
de avaliacdo

Estruturas permanentes

Como a matriz curricular da rede pode apresentar
as diferentes possibilidades de organizacdo dos
tempos, espacos, atuacdo docente e avaliacdo?

Esquema dos elementos envolvidos na dimensao da gestdo do curriculo.

' Dimensao da gestio A
escolar e educacional do =

planejamento
curricular. Como se E
constréi conhecimento -

. nestarede escolar?

A Etapa 9 do percurso formativo deste material apresenta fontes para
estudo e problematizacoes possiveis destas estruturas na dimensao

da gestdo do curriculo.

Praticas didaticas na Educacao Integral

A dimensao da didatica ou da gestao das aprendizagens completa
a visao do planejamento curricular e permite refletir sobre o que
e como garantir direitos de aprendizagem e desenvolvimento na

intencionalidade pedagogica docente expressa pelas diferentes moda-

lidades de planejamento do ensino e da aprendizagem.

A reflexdo sistemética sobre os principios da Educacéo Integral (contem-
poraneidade, equidade, incluséo e sustentabilidade) e a observacao dos

critérios pelos quais avaliar essas praticas (listados no inicio do capitulo)

devem propiciar a escolha das modalidades de planejamento docente.


https://educacaointegral.org.br/curriculo-na-educacao-integral/materiais/etapa-9-modulo-formacao.pdf
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Dentre varias modalidades de planejamento docente, podemos listar:

Roteiros de pesquisa que tem como finalidade promover a
autonomia dos estudantes para a pesquisa e o engajamento

por interesse

Projetos disciplinares & interdisciplinares que possibilitam uma
experiéncia de investigacao aprofundada sobre um determinado
contetido, culminando com uma producdo coletiva que cumpre
um proposito comunicativo

Sequéncias didaticas que visam o ensino de um contetdo
complexo, organizando-o em etapas claras de introducéo,
aprofundamento, sistematizacao e avaliacao

Laboratérios de pesquisa e intervencao comunitaria que
instauram movimentos de pesquisa no territério

Elementos curriculares
para gestao das s
aprendizagens :  Principios :

O qué?

Como?

Quando? aprendizagem /

Onde?

- Experimentacao &
investigacao
- Conhecimento & pratica
social
I - Ritmos de aprendizagem -
heterogeneidade &

personalizacdo . ~
Dimenséo do

: 5 planejamento
- Avaliacao formativa E docente ou

-_ gestao da
tos/modalidad : aprendizagem

Gestdo da - Aprendizagem colaborativa

Modalidades de
planejamento : =
docente : : Instr

Para qué? de planejamento

Para quem?

- Roteiros de pesquisa
I Projetos disciplinares &
interdisciplinares
- Sequéncias didaticas
- Planos de aula
- Laboratérios de pesquisa
comunitaria

O que pode se transformar em
orientacées para prdticas pedagdgicas

Centro de Referéncias de referéncia na matriz curricular
em Educacdo Integral

Esquema dos elementos envolvidos na dimensao didatica ou da gestdo da aprendizagem.



86

CADERNQO 1 co—

Neste ponto, vale reforcar a centralidade do debate entre os profis-
sionais para a identificacao das praticas a serem implementadas ou
aprimoradas na rede. Na Educacao Integral, a qualidade educacional

e a eficacia das escolas em garanti-la ndo se dissocia de um processo
institucional coletivo de negociacao, pesquisa e implementacao de boas
praticas. A qualidade das praticas educacionais emerge do saber colabo-
rativo coletivo entre professores e coordenadores, em escuta e dialogo
com os estudantes. E esta gestdo das praticas no coletivo de profissionais

¢é condicao para que elas ganhem sentido e que o processo de reflexao se
instaure no cotidiano dos profissionais — permitindo que pensem como e
quanto os principios da Educacao Integral vao se materializando em suas
praticas.

Tempo para reflexao:
Pratica repetitiva x pratica reflexiva

“Ha um déficit de préticas na formacao. E atencdo: e também de
reflexdo dessas préaticas. Citando John Dewey, o que é essencial
é areflexdo sobre as praticas. E Dewey tinha aquela velha
histdria que no final de uma palestra - ele que nos anos 1930
inventa o conceito de professor reflexivo — um professor virou-
se para ele e disse ‘o senhor abordou vérias teorias, mas eu sou
professor ha dez anos, eu sei muito mais sobre isso, tenho muito
mais experiéncia nessas matérias’. Entdo, Dewey perguntou: Fitem
mesmo dez anos de experiéncia profissional ou apenas um ano de
experiéncia repetida dez vezes?

“Né&o é a prética que é formadora, mas sim a reflexdo sobre a
prética. E a capacidade de refletirmos e analisarmos. A formacao
dos professores continua hoje muito prisioneira de modelos
tradicionais, de modelos tedricos muito formais, que dao pouca
importancia a essa pratica e a sua reflexdo. Este é um enorme
desafio para a profissdo, se quisermos aprender a fazer de outro
modo.” Antonio Ndovoa (2006)


https://educacaointegral.org.br/curriculo-na-educacao-integral/materiais/caderno-1-dc-expertise-colaborativa-professores-coordenadores
https://educacaointegral.org.br/curriculo-na-educacao-integral/materiais/caderno-1-dc-expertise-colaborativa-professores-coordenadores
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Isso significa dizer que nao ha um método unico e universal de
ensino e aprendizagem em nenhuma area do conhecimento e que
a tomada de decisao no que diz respeito ao modo de trabalhar de
um coletivo (metodologias a serem adotadas pelos professores)
nao pode ser feita tdo somente com a afericao de dados ou “evi-
déncias”, pois estes nao carregam em si chaves de aplicacao ou
autoexplicacdo, ao contrario, demandam sempre interpretacoes
contextualizadas dos sujeitos envolvidos.

Portanto, a formacao dos estudantes orientada pelo desenvolvimento
das competéncias gerais pressupoe uma reflexao permanente sobre

o curriculo, principalmente em relacao a por que, 0 que e 0 como se en-
sina. Competéncias gerais como principio formativo para todas as areas
do conhecimento requerem a atualizacao constante e uma atitude
criticaem relacao a estes conhecimentos: o que se ensina e as razoes
pelas quais se ensina e se avalia o que € direito de todos e de cada

um. Afinal, orientar o trabalho pedagodgico no sentido de desenvolver
grandes habilidades e competéncias sem dar a devida importancia para
valores, atitudes e normas de convivio, pode acabar resultando, ainda
gue involuntariamente, na formacao de pessoas habilidosas no uso do
pensamento cientifico e criativo, porém egoistas, sem uma ética do
bem comum (publico), nem senso de justica social.

O ensino por competéncias na Educacao Integral nao pode ser jamais
a aplicacdo mecanica de metodologias que promovam habilidades

em sala de aula - como pode induzir a leitura factual da listagem das
mais de 1300 habilidades da BNCC. Trata-se, sempre, de interpretar e
refletir institucionalmente sobre os propdsitos, o contexto e as formas
dessa implementacao como garantias de direitos de aprendizagem

e desenvolvimento a servico de um projeto formativo e ético parao
desenvolvimento integral de todos e de cada um.

A composicao da matriz curricular

Ainstauracao de um processo participativo sobre as experiéncias
escolares e as dimensoes de planejamento curricular permite que a
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matriz curricular da rede incorpore proposicoes e reflita os anseios e
necessidades dos profissionais e estudantes.

Se a BNCC postula direitos de aprendizagem acompanhados de
inumeras habilidades distribuidas ao longo da escolaridade, cabera
aos profissionais das redes, em um processo de estudo estruturado e
institucional, a priorizacdo e organizacao da progressao dos objetivos
e conteudos, propostas de trabalho e formas de avaliacao.

A Base Nacional Curricular Comum define o “por que” e o “o que”
ensinar, porém os curriculos locais, os PPPs e os planos anuais das
escolas “ressituam” os “porques” e os ‘o0 ques para sua comunidade
escolar e especificam uma resposta ao “como ensinar e avaliar” as
praticas de ensino e aprendizagem baseadas na escola e no territério.
Ou seja, cabe aos curriculos locais e as unidades escolares definir suas
praticas pedagodgicas e suas avaliacoes institucionais, suas avaliacoes
formativas e somativas de aprendizagem e desenvolvimento.

Conferir Etapas 8, 9 e Roteiro de estudo da BNCC, instrumento da
Etapa 10 do percurso formativo.

O que envolve uma matriz curricular?

. PROPOSTAS FORMAS DE
ceblilzlzes DE ATIVIDADE AVALIACAO
POR QUE? 0 QUE? COMO0? EVIDENCIAS
Objetivo de + Temas, fatos, SituacBes e Atividades
desenvolver conceitos, teorias; Praticas de ensino avaliativas devem

competéncias/ . e aprendizagem favorecer que o

) *+ Procedimentos,
capacidades amplas: . - para trabalhar com aluno demonstre
) ) métodos, ténicas, i} i
(intelectuais, L os contelidos 0 que esta
L , estratégias;
fisicas, afetivas, aprendendo ou o
éticas, estéticas) * Normas, valores, que j& aprendeu

atitudes, habitos.

Centro de Referéncias em Educacdo Integral


https://educacaointegral.org.br/curriculo-na-educacao-integral/materiais/etapa-10-orientacoes-implementacao/
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Quem define as dimensoes da matriz curricular?

PROPOSTAS

’ FORMAS DE
CONTEUDOS DE ATIVIDADE

AVALIACAO

POR QUE? 0 QUE? EVIDENCIAS

= Definidos pelos curriculos locais e pelas
Definidos pela BNCC escolas a partir do diagnoéstico e escuta de
: seus sujeitos e territrios

Centro de Referéncias em Educacdo Integral

Quadro esquemético que explicita os elementos e as responsabilidades envolvidos
na elaboracao de uma matriz curricular. Fonte: Elaboracao propria baseado em
COLL, 1996.

Elementos para a reflexao sobre a gestao
das aprendizagens

Interdisciplinaridade e Transdisciplinaridade

No campo da educacao escolar, ha frequentemente o uso corrente,
sem rigor conceitual, de termos como disciplina, matéria ou conteudo.
Para normatizar este uso, um parecer do Conselho Nacional de Edu-
cacdo de 2009 (CNE/CP no. 11/2009) unificou estes termos com a
expressao componente curricular e reafirmou a total autonomia das
escolas para definir a melhor forma de organizar seu curriculo, sem
qualquer obrigatoriedade baseada nos componentes curriculares, em-
bora a grande maioria das escolas faca esta opcao.

Do ponto de vista da Educacao Integral, o curriculo organizado a
partir de cada uma de suas componentes reforca a fragmentacao do
conhecimento, comprometendo uma compreensao mais integrada dos
fendmenos do mundo, da arte e das linguagens.

89
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Para superar esta fragmentacao, ha diversas alternativas, como a
pluridisciplinaridade, a interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade, ou
mesmo, a transversalidade, que prescinde da logica disciplinar.”? As Di-
retrizes Curriculares Nacionais definem a interdisciplinaridade como a
abordagem tedrico-metodoldgica em que a énfase incide sobre o tra-
balho de integracdo das diferentes areas do conhecimento (BRASIL,
2013, p.28). E definem a transversalidade como uma forma de organi-
zar o trabalho didatico-pedagodgico em que temas ou eixos tematicos
sao integrados as componentes curriculares. Ambas as abordagens
sao complementares (BRASIL, 2013, p.29).

Buscando esta complementaridade, a escola pode optar por dispo-
nibilizar o conhecimento com base nas areas previstas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a educacao basica, organizando sequén-
cias didaticas, projetos, roteiros de estudos ou pesquisas em cada uma
destas areas, mas buscando sempre a integracao entre os diferentes
componentes curriculares e garantindo que os estudantes possam
também escolher temas de seu interesse.?°

No entanto, a escola pode também optar por organizar o conheci-
mento de forma ainda mais integrada, por meio de projetos ou eixos
tematicos, que convidam ao trabalho pedagogico coletivo e coope-
rativo, o planejamento sistematico e o dialogo permanente entre
“diferentes sujeitos, ciéncias, saberes e temas” (BRASIL, 2013, p.29). E
esta forma de organizar o conhecimento que possibilita “o aprendiza-
do da realidade na realidade”.

Aiimagem de “redes de conhecimento’, trazida pelas Diretrizes
(BRASIL, 2013, p.28) para a caracterizacdo do curriculo, alinha-se com
a perspectiva mais contemporanea?* da producao cientifica, supe-

19 Para aprofundar a discussdo em relacdo a disciplina como abordagem que fragmenta o conhecimento,
ver FOUCAULT, Michel. Aordem do discurso. Sdo Paulo: Edicoes Loyola, 1971. GREINER, Christine. O
corpo: pistas para estudos indisciplinares. Sdo Paulo: AnnaBlume, 2005. MORIN, Edgar. Os sete saberes
necessarios a educacdo do futuro. Sdo Paulo: Cortez, 2000. MORIN, Edgar (org.). Religacao dos Saberes:
o desafio do século XXI. Rio de Janeiro: Ed. Bertrand Brasil, 2002. NICOLESCU, Basarab, O manifesto da
transdisciplinaridade. Sdo Paulo: TRIOM, 1999.

20 As DCN, definem em 20% o minimo da carga hordria do estudante em atividades de sua escolha
(BRASIL, 2013, p. 34).

21 Ver principio da contemporaneidade na definicdo de Educacao Integral no inicio do presente material.
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rando o formato arquivista estanque, compartimentado, cumulativo,
hierarquico e compulsoério, por um acesso transversal, com multiplas
possibilidades de conexdes. A transversalidade possibilita assim o
transito entre os campos de saber.

Como professores e coordenadores podem planejar
juntos seu trabalho?

Modalidades de Planejamento da selecao
dos contelidos de ensino e aprendizagem

A professora e pesquisadora Delia Lerner (2002), em seu livro “Ler e
escrever na escola: o real o possivel e o necessario” conceitua quatro gran-
des modalidades organizativas do planejamento e selecao dos contetidos
de ensino do curriculo escolar que podem ser adaptadas e personalizadas
em cada escola. Sao elas: sequéncia de atividades ou sequéncia didatica,
projetos, atividades permanentes e atividades eventuais.

Estas modalidades organizativas dos conteudos de ensino e apren-
dizagem sdo modos de facilitar o trabalho do professor em planejar,
registrar e organizar:

« O foco de trabalho pedagdgico

« Clareza na selecao dos contelidos e objetivos de aprendizagem
(para o docente e para os alunos)

o Clareza dos critérios de monitoramento e avaliacao das
aprendizagens

* A Gestao dotempo

e A Mudanca qualitativa no aproveitamento do tempo didatico

e A progressao de aprendizagens e a nao fragmentacao do
conhecimento (em aulas ou grades)

« Aproximacao da pratica escolar da pratica social

Ou seja, as modalidades organizativas sao modos ou formas dos
professores (e mesmo dos coordenadores) planejarem o trabalho
didatico-pedagogico sobre certos objetivos de aprendizagem e de-
senvolvimento articulando intencional e claramente uma resposta as
perguntas: o que, porque, como, onde, quando, ensinar e avaliar para
além do limite de tempo de uma hora-aula ou de uma hora-atividade.
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Modalidades organizativas de planejamento docente dos contetidos

SEQUENCIA

DIDATICA

Séo situacoes didaticas articuladas,
que possuem uma seqiiéncia de
realizacdo cujo principal critério é o
nivel de dificuldade - ha uma
progressao de desafios a serem
enfrentados pelos alunos para que
construam um determinado
conhecimento. Sua unidade minima
€ o plano de aula: planejar a gestao
dos conhecimentos e das
aprendizagens em interagdes
adequadas para o tempo didatico
disponivel.

Variavel. Tempo minimo:
1 hora aula.

Funcionam de forma parecida com
os projetos e podem integra-los,
mas o produto final é apenas uma
atividade de sistematizacéo /
fechamento.

Atividades sequenciadas com
comego, meio e fim para estudo e
avaliagao de um tema com a
duracao de uma ou poucas aulas,
por exemplo, sequencia de
atividades de ortografia, de
gramatica, de aprendizagem sobre
um género ou portador textual, de
multiplicacéo, divisdo; de um
procedimento classificatério ou
experimental (ou seja, contetidos
que ndo poderiam ser aprendidos
em uma Unica atividade - mas em
vaérias, porém que nao necessitam
compor um projeto com objetivo
e produto final).

ATIVIDADES
PERMANENTES

Séo situacoes didaticas propostas
com regularidade, cujo objetivo é
constituir atitudes e desenvolver
habitos. Por exemplo: para
promover o gosto de ler e escrever,
desenvolver atitudes e
procedimentos que leitores e
escritores desenvolvem a partir da
pratica de leitura e escrita; a pratica
de autoavaliacao e rotinas de
pensamento para tornar a
aprendizagem mais visivel e
autoconsciente

Repetem-se de forma sistematica e
previsivel para formar habitos -
diaria, semanal, quinzenal ou
mensalmente.

A marca principal dessas situacoes é
a regularidade e, por isso, possibilita
contato intenso com um tipo de
rotina, texto, autor, assunto etc.

Roda de biblioteca, rotina de leitura
compartilhada como roda de
noticias, roda de curiosidades
cientificas; situagoes didrias de
escrita para registrar e organizar
contetdos em estudo, como
modelos de registro envolverndo
questdes ou perguntas como
rotinas de pensamento; copia da
licdo de casa, estrutura de
organizacdo de agendas, fichas,
cadernos coletivos de registro e
outros materiais didaticos (pastas,
escaninhos, armarios); rotinas de
organizacao e limpeza da sala;
rotinas de compartilhar e trocar
materiais entre os estudantes;
cultivo da horta da escola por grupo
responsavel; etc.

PROJETOS

S&o situagoes didaticas que oferecem
contextos nos quais o estudo ganha
sentido e aparece como uma
atividade que se orienta para a
realizacdo de um proposito claro.

Os projetos permitem uma
organizacdo muito flexivel do tempo.
Os de longa duragao proporcionam a
oportunidade de compartilhar com os
alunos o planejamento da tarefa e sua
distribuicdo no tempo: é possivel
discutir um cronograma retroativo e
definir as etapas do que sera
necessario percorrer, as responsabili-
dades que cada grupo devera assumir
e as datas que deverao ser
respeitadas para se alcancar o
combinado no prazo previsto.

Depende dos objetivos propostos -
podem ser dias ou meses. Quando
de longa duracao, os projetos
permitem o planejamento de suas
etapas e a distribuicido do tempo e
de responsabilidades claras entre os
alunos, envolvendo o registro de
uma sequéncia de atividades com
comeco,meio e fim e responsaveis
por cada etapa.

Ter ou um objetivo final comum,
um, proposito comunicativo e uma
finalidade compartilhada por todos
os envolvidos, que se expressa na
realizacdo de um produto final, cuja
construgao desencadeou o projeto.

Confeccdo de um livro sobre um
tema pesquisado e/ou composto de
textos de um género estudado;
confeccdo de cartazes ou de mural
coletivo na escola; recital de poemas,
leitura em voz alta de contos para um
determinado publico; Producao de
prototipos ou experimentos para
mostras cientificas; Confeccdo de
mapa do bairro; Producéo de Jornal
ou revista da escola; Producédo de
cartilhas e panfletos para o bairro;
Criacao e apresentacao de peca de
teatro; Plano e intervencgao para
melhoria de algum espaco (dentro ou
fora da escola); Pesquisa articulando
o cultivo da horta da escola, com
receitas de familia e com a revisdo do
cardapio da escola (potencializando o
estudo das plantas ou potenciais
gastronomicos da regiao); etc.

Fonte: elaboracéo propria, com base no texto “E possivel ler na escola?”, de Delia Lerner, em: Ler e
escrever na escola - O real, o possivel e o necessdrio. Porto alegre: artmed, 2002, p.73-87.

ATIVIDADES

INDEPENDENTES

Sao situagdes ocasionais e ndo
planejadas em que algum contetido
significativo é trabalhado sem que
tenha relacdo direta com o que esta
sendo desenvolvido nas outras
atividades ou projetos, ou situacdes
de sistematizacao de algum
conhecimento estudado em outras
atividades ou projetos.

Varidvel, mas normalmente
trata-se de uma atividade Unica
e pontual em 1 hora aula.

Tratam de contetidos significativos,
ainda que nao fagam parte do
curriculo da série, ou sistematizam
conhecimentos estudados.

Quando o professor aproveita um
evento nao planejado como
situagao didatica que merece
especial atencao do grupo:
discussdo sobre um acontecimento
impactante para todos no bairro, na
escola, na comunidade ou tema da
midia; leitura eventual de um conto,
noticia ou poema trazido por um
aluno; Escrita de uma carta para um
colega ausente por motivo subito;
Recuperagao de conhecimentos
estudados em uma sequiéncia de
atividades para ajudar na elaboracéo
de uma situagao nao planejadas (ex.
aprendizado de uso de certa
tecnologia de comunicagao para
resolver coletivamente um
problema de alguém - perda de
material etc)
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Dica
Ouca entrevista com Delia Lerner
a Regina Scarpa compilada pela Nova
Escola definindo essas modalidades
organizativas de planejamento docente

©

Clique aqui

Atencao

Se normalmente se utiliza a sequéncia de atividades de um livro
didatico ou de uma apostila, o professor deixa de ser o autor do
planejamento de sua propria sequéncia e utiliza a concepcao de
sequéncia didatica embutida na organizacao e selecao de con-
teludos, atividades de aprendizagem e atividades de avaliacao
dispostas no material didatico adotado. Nao ha problema nisso
se essa for uma escolha consciente e planejada (pelo professor, e
pela coordenacdo pedagogica) para o trabalho docente.

Como escolher entre as modalidades de planejamento?

Ha escolas que se organizam apenas por projetos, enderecando o
planejamento docente de conteldos em funcao de temas e interes-
ses co-construidos e pesquisados com os estudantes. As préprias
Diretrizes Curriculares Nacionais estimulam essa modalidade de
planejamento e organizacao do tempo didatico por entender que os
projetos ndo fracionam o conhecimento por areas ou disciplinas, mas
abordam a partir de eixos teméaticos, trilhas, redes de aprendizagem


https://www.youtube.com/watch?v=cFUMHwp4Cbo
https://www.youtube.com/watch?v=cFUMHwp4Cbo
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ou temas geradores interdisciplinares. A maioria das escolas combi-
nam, na pratica, as quatro modalidades organizativas. Em seguida
discutiremos alguns exemplos.

Relacionar tipos de aprendizagens
e tipos de planejamento

“Um atleta, um musico ou um ator podem atuar bem sem jamais
treinar ou ensaiar? Para terem sucesso em uma competicao ou em
uma apresentacao, todos os profissionais precisam de estudo, trei-
no e ensaio. Essas atividades desenvolvem habilidades intelectuais,
emocionais e corporais importantes e permitem que ganhemos expe-
riéncia, isto &, possibilitam que elaboremos um repertoério continuado
de vivéncias cotidianas dos desafios de nossa profissao de forma mais
madura e consciente. No trabalho docente ocorre exatamente a mes-
ma coisa: para dominar todas as suas dimensoes e atuar plenamente,
¢ preciso estudo, treino, ensaio e muita pratica reflexiva. Por isso
mesmo, a boa aula é sempre planejada, ainda que vocé nunca a siga
exatamente da maneira como a preparou. Imprevistos ocorrem com
frequéncia, e a interacao de cada um com fatos importantes do coti-
diano escolar, como situacoes problematicas no dia a dia do bairro da
escola, eventos, visitas e acontecimentos sociais, fazem parte do jogo
em sala de aula. No entanto, até para improvisar bem é necessario ter
a pratica de planejamento: é ela que Ihe permite ganhar repertorio,
flexibilidade e, para continuar com a metafora do jogo, ter sempre
varias cartas na manga”.?2

Ha aprendizagens que podem fazer mais sentido quando acontecem
para construir um repertério ou habilidades especificas, como as
atividades permanentes, as sequéncias de atividades ou as atividades
independentes. Por exemplo, se 0 que se pretende é desenvolver
procedimentos e atitudes (por exemplo, gostar de ler, escrever e fazer

I
22 ANDRADE, Julia: SENNA, Celia; FURLAN, Sueli. “Como planejar o tempo e o espaco escolar em

educacao ambiental? In: Atlas Ambiental: Livro do Professor. Programa Mapa: mundo ambiente,
pertencimento e acdo. Sdo Paulo, Geodinamica: 2012. p. 31.
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calculos mentais; ter zelo pela qualidade no registro pessoal e na
organizacao do proprio material de estudo; desenvolver o senso de
colaboracdo; cuidar da limpeza e organizacdo do espaco escolar etc)
as atividades permanentes sdo privilegiadas. Se o que se pretende é
gue os alunos aprendam um contelido complexo, em claras etapas de
introducao, aprofundamento, sistematizacdo e avaliacao de um dado
conteldo ou procedimento, as sequéncias de atividades podem ser

a melhor opcao. Quando ha necessidade de abordar um tema nao
previsto no planejamento (um evento marcante na midia ou no bairro,
como um falecimento, um desastre natural ou social) as atividades
independentes podem fazer mais sentido.

Na concepcao de educacao para o desenvolvimento integral, o pla-
nejamento das atividades de ensino e aprendizagem aproveitam ao
maximo autoria dos professores, com o maximo de escuta e dialogo
possivel com seus pares e estudantes com o objetivo de estimular
ciclo de aprendizagem ativa e autdbnoma dos estudantes. A experi-
mentacao, a personalizacdo e a avaliacao formativa sao elementos
importantes quando se quer efetivamente garantir propostas contem-
poraneas (de metodologias ativas) equitativas e inclusivas dentro e
fora da sala de aula.

Perguntas que os professores se fazem
na Educacado Integral

DIAGNOSTICO:

1. O que quero que meus estudantes aprendam neste momento?

2. Quais sao as caracteristicas e necessidades dos meus estudantes?
Quais sdo suas paixoes? Quais sao seus desafios? Que repertorio
trazem para sala de aula?

3. Haalunos com necessidades especiais a serem transpostas
mediante adaptacdes do ambiente e do modo de comunicacao?
Ha agrupamentos ou panelinhas que preciso desfazer?

4. Quais agrupamentos e dinamicas de interacao podem favorecer a
ampliacéo do engajamento nas atividades e a inclusdo de todos?
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5.

Como é o territdrio de vivéncia dos estudantes? O que o
compoe? Que temas emergem do territério para minha disciplina
e para o curriculo em geral?

PLANEJAMENTO DA PROGRESSAO DOS CONTEUDOS:

6.

10.

11.

12.

Diante do que quero que os estudantes aprendam e de suas
caracteristicas, organizo o tempo e espaco de aprendizagem
desenhando um planejamento do que quero:

a. Que seja permanente - formacao de habitos e rotinas
(atividades permanentes);

b. Do que quero que seja sequenciado e cadenciado em um
passo a passo de atividades planejadas e conduzidas por mim
(sequéncia didética)

c. O que desejo disparar como objeto de pesquisa e
experimentacao com maior participacao e gestao do
conhecimento por parte dos estudantes, visando um produto
final claro (projeto)?

De que materiais preciso? Quem pode me ajudar a organiza-los e

a consegui-los?

Consigo definir individualmente ou co-criar com a coordenacao

pedagogica critérios coletivos para monitorar e avaliar o sucesso

de aprendizagem dos meus estudantes?

Como posso recolher as evidéncias de que estao aprendendo e

se desenvolvendo de acordo com os objetivos e metodologias

propostas?

Como posso facilitar que os estudantes conhecam esses critérios

de avaliacao das aprendizagens e os utilizem para auto conhecer

e gerir sua propria aprendizagem? Que perguntas ou formas de

registro (tabelas, murais, desenhos) posso criar para favorecer que

registrem: o que sei? O que nao sei e quero saber? O que € mais
dificil nesse estudo? O que me ajuda a estudar? O que me motiva?

Converso com outros professores, sobre os porqués, o que,

como, onde e quando ensinar e avaliar direitos de aprendizagem e

desenvolvimento?

Planejamos nessa escola em didlogo com o PPP e o plano anual o

que desejamos que sejam as atividades permanentes, as sequéncias

didéticas e os projetos que irei desenvolver — em um semestre, em

um ano? O que é comum? O que é definido por projetos? O que é

seriado? O que € individual para cada professor decidir?
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AVALIACAO:

13. Detalho cada uma das propostas ao longo do tempo, prevendo
em cada uma usos do tempos, dos espacos e ambientes dentro
ou fora da sala de aula, dentro ou fora da escola?

14. Articulo uma visao integrada de avaliacao: como cada modalidade
de atividade colabora para avaliar o estudante? Ou seja, como
cada modalidade e atividades de ensino e aprendizagem ajuda
atrazer evidéncias de que o estudante efetivamente esta
aprendendo ou aprendeu o que deveria aprender?

15. Como torno visivel e claro para mim e para os proprios
estudantes o que e como eles estdo aprendendo? Como facilito
a tomada de consciéncia de cada estudante de seu processo de
aprendizagem? Como monitoro as aprendizagens no processo e
ao final do processo?

16. Como posso compartilhar e publicar para o coletivo da escola o
caminho de construcao de conhecimento que estou conduzindo
com os estudantes?

17. Como aproveito meu trabalho pedagdgico com os estudantes
para fortalecer uma reflexao coletiva da escola sobre a qualidade
das nossas praticas pedagogicas, da qualidade da participacao e
da gestdao democrética no cotidiano? da qualidade do nosso clima
escolar? E da qualidade dos nossos espacos de aprendizagem
dentro da escola e no territorio?

Modalidades de planejamento das interacoes
entre os estudantes

A gestao e mediacao das aprendizagens e das relacoes dentro e fora
da sala de aula sdo a parte mais substancial do papel do professor

e onde ha mais desafio no ensino de competéncias e habilidades.
Professores de educacao infantil e ensino fundamental |, como po-
livalentes, tém mais maestria na gestao de dessas habilidades de
cooperacao, colaboracao, escuta e desenvolvimento processual de
capacidades. Professores de ensino fundamental Il e médio, como
“‘especialistas” de dreas do conhecimento (componentes curriculares
ou disciplinas), tém enfoque mais técnico e conteudista.
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Na perspectiva do progressivo desenvolvimento integral de com-
peténcias, o modelo instrucional da aula expositiva tem seu papel
bastante diminuido e passa a ser decisivo saber mediar e conduzir
boas situacoes de comunicacdo, cooperacao, colaboracao e co-cria-
cao entre criancas e jovens diferentes e com graus de habilidade
também muito diferentes (grupos heterogéneos). Aqui as grandes
questoes para a pratica do desenvolvimento continuado do professor
e 0 exercicio diario de suas escolhas didatico-pedagogicas sao:

e Como permitir gue cada um compreenda os contelidos de ensino?

« Como gerenciar os diferentes tempos e ritmos de aprendizagem?

« Como alternar entre atividades individuais, em duplas em grupos
e em assembléia geral (onde todos devem se ver e ouvir)?

« Como dividir papéis entre os estudantes e monitorar seu
desenvolvimento?

o Como fazer a gestdo dessas multiplas formas de agrupamento e
interacoes de modo que as mudancas no espaco da salade aulae
das interacoes se torne cada vez mais habitual aos estudantes (de
modo que eles as experimentem cada vez com mais facilidade?)

Forcas que atuam na definicao da cultura
de ensino e da aprendizagem

Quiais sao as forcas que constituem a cultura escolar? Como planejar
0 como, onde e quando ensinar e avaliar direitos de aprendizagem e
desenvolvimento?

Segundo meio século do grupo de pesquisas Project Zero de Harvard,
ha 8 grandes forcas que atuam em toda relacao de ensino e aprendi-
zagem, dentro e fora das salas de aula. Sdo forcas que atuam como “a
forca da gravidade” sobre todo o Planeta Terra: mesmo que vocé nao
se dé conta, essas forcas estao 13, atuando. Por isso, ter consciéncia
sobre elas e, intencionalmente molda-las faz toda a diferenca para a
transformacao da cultura escolar.
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8 forcas pelas quais professores
podem transformar a cultura escolar

OPORTUNIDADES

8 FORGAS ‘ -
EXEMPLO QUE MOLDAM
A CULTURA DAS
SALAS DE AULA
INTERA@GES

ROTINAS E
ESTRUTURAS

AMBIENTE

As 8 forcas que influenciam a transformacéo da cultura escolar. Fonte: RICHHARD et al, 2011.

O que esperamos dos nossos estudantes? Acredi-
to no potencial de todos e de cada um aprender? Que objetivos de
ensino seleciono? Sei nomear critérios claros para expressar e monito-
rar minha expectativa como um objetivo de aprendizagem? E preciso
foco para que os estudantes direcionem e canalizem seus esforcos.

OPORTUNIDADES DIDATICO-PEDAGOGICAS | Por meio de quais opor-
tunidades ou tipos de aprendizagem os estudantes canalizam seus
esforcos e alcancam os critérios que escolhemos? Quais formas de se-
lecionar, ensinar e aprender os contetidos oferecemos aos estudantes?
Aula? Projeto? Roteiros? Leitura e resolucao de problemas em livros di-
daticos? Leitura de outros textos (cientificos, literarios, cotidianos, etc.)?

Experimentacao mao na massa? Investigacoes fora da sala de aula?
Pesquisa no territorio? Que tipos de contelidos valorizamos: apenas 0s
contelidos intelectuais e cognitivos, ou também praticas sociais, produ-
coes culturais, capacidades fisicas e disposicoes emocionais?
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TEMPO | O tempo disponivel para experimentar, dialogar, refletir e se
expressar permite verdadeiras experiéncias de aprendizagem? As aulas
sao agrupadas em tempos possiveis para aprender o que queremos
que os estudantes aprendam?

INTERACOES | Que tipos de interacdes entre alunos e entre alunos

e professores estamos fomentando? Quantas formas de interacao
experimentamos no dia a dia da classe: escuta, argumentacao, ques-
tionamento, escrita, leitura? Praticas individuais, praticas em pequenos
grupos; praticas alternadas em grupos grandes e pequenos? Grupos
homogéneos ou heterogéneos? Como garantir equidade dentro de
cada grupo e entre 0s grupos?

ROTINAS | As rotinas e estruturas de nosso dia a dia estao organiza-
das de modo a construir habitos e disposicao para aprender o que
realmente queremos ensinar? Rotinas expressam a base para a forma-
cao de habitos de pensamento e competéncias que formam a postura
do estudante investigativo, ou seja, devem ser o mais possivel comum
e transversais as disciplinas. Como desenvolvemos as rotinas de sala
de aula: em grupos pequenos, grandes ou individualmente? Elas se

repetem intencionalmente em diferentes aulas e momentos do dia do
alunos de forma a materializar em habitos os objetivos de aprendiza-
gem que queremos atingir? Que tipos de rotinas praticamos: entrada
e salda? Organizacao dos materiais e da sala? Verificacao de licao de
casa? Rituais de escuta e de debates? Rituais de escrita e de producao
de textos? Rodas de leitura? Tipos de pensamento e questionamento?

COMPORTAMENTO | Que modelos de comportamento valorizamos no
dia a dia? Mais do que conseguimos nomear ou declarar como valor

e atitudes desejaveis, o que de fato fazemos e valorizamos em nos-

sos gestos? Que valores sao, de fato, reforcados em nossas praticas
rotineiras na escola? Em quais tipos de acoes, nos, adultos, demons-
tramos valores (paixoes, repulsas, afetos em geral para (quais de)
NoSsos pares e para (quais de nossos) estudantes?


http://educacaointegral.org.br/reportagens/para-descobrir-o-prazer-da-leitura-na-escola/
http://educacaointegral.org.br/metodologias/como-planejar-trabalhos-em-grupo-que-sejam-de-fato-colaborativos/
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Que tipo de vocabulario e linguagem utilizamos? Se
queremos que os estudantes ampliem seu repertorio e pensem critica,
criativa e cientificamente, estamos oralmente manejando esse voca-
bulario nas multiplas interacoes entre os estudantes.

AMBIENTE | Como estdo organizados e o que contém os ambientes
de aprendizagem? O que os espacos fisicos da escola e do territério

ensinam? Estao limpos, organizados, com regras visiveis e compar-
tilhaveis? de uso e de organizacao? O cuidado e uso dos diferentes
espacos € um valor comum, respeitado por todos? Que tipos de
oportunidades de aprendizagem os espacos da escola trazem? E os
espacos ao redor da escola? E o territério em geral? Ha oferta de
materiais para brincar, para estudar e para criar disponiveis para o uso
autébnomo das criancas e dos jovens?

Para que os professores possam assegurar os direitos de apren-
dizagem definidos na BNCC é necessario que saibam organizar
claramente seus objetivos de ensino e consigam lidar de modo criati-
vo e efetivo, com intencionalidade pedagogica, com todas essas oito
forcas que atuam nas salas de aula mantendo o ciclo de aprendizagem
ativo o tempo todo.

Essas forcas sempre atuam na definicdo do tipo de cultura que se
consolida na escola, dentro e fora da sala de aula. Sdo elas que dife-
renciam uma escola de outra. Por isso é tao importante refletir sobre
todas elas e garantir que a intencionalidade consciente prevaleca
sobre o0s automatismos na construcao de habitos de pensamento, de
expressao, de comportamento e de tipos de interacoes que ocorrem
na escola. Se nao € possivel e nem desejavel considera-las todas de
uma vez, o grupo de professores e a escola dispdem de dispositivos
de participacao e discussao como o PPP e Plano Anual que permitem
eleger prioridades e focos estratégicos para transformacao e inovacao
a cada ano ou ciclo de tempo que for julgado necessario.


http://educacaointegral.org.br/reportagens/como-arquitetura-escolar-pode-dialogar-com-educacao-integral/
http://educacaointegral.org.br/reportagens/como-arquitetura-escolar-pode-dialogar-com-educacao-integral/
http://educacaointegral.org.br/especiais/bncc/
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